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ЛЕНИНСКАЯ ПРОГРАММА 
КОММУНИСТИЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ 


Речь В. И. Ленина на П[ съезде комсомола «Задачи 
союзов молодежи», произнесенная более 40 лет тому на- 
зад, вошла в историю как важнейший теоретический и 
программный документ марксизма-ленинизма. Эта речь 
имеет непреходящее значение и в эпоху развернутого 
строительства коммунизма как программа коммунисти- 
ческого воспитания, как закон жизни А КОМ- 
мунизма. 

ПГ съезд комсомола собрался в тяжелые для моло- 
дой советской республики дни. Владимир Ильич Ленин 
в тот же день — 2 октября 1920 года, когда он высту- 
лал на [Ш съезде комсомола, выступал также на съез- 
де рабочих и служащих кожевенного производства. Там 
он следующими словами характеризовал положение 
страны: «..тяжело сложилось военное положение для 
нас сейчас...х. «Перед нами снова трудное положение 
и снова, еще раз попытка международных империали- 
стов задушить советскую республику...». 

В тот же день — 2 октября 1920 года в воззвании 
«К незаможным селянам Украины» Ленин писал: «Опас- 
ность велика. Еще раз помещики пытаются вернуть свою 
власть, пытаются вернуть себе земли и снова закаба- 
лить крестьян». 

После разгрома Красной Армией полчищ Юденича, 
Колчака, Деникина и иностранных интервентов импери- 
алисты снабдили самым совершенным оружием войска 
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барона Врангеля и белополяков. Врангелевские войска 
заняли Славгород, Мариуполь, подходили к Таганрогу, 
угрожали Донецкому бассейну, а белополяки вели на- 
ступление с запада, угрожали Минску. Это был третий 
поход Антанты против Советской республики. | 

Обстановка, сложившаяся к моменту созыва Ш съез- 
да комсомола, предопределила и состав участников его, 
их думы и чаяния. Почти все делегаты и участники 
съезда либо приехали с фронта, либо еще совсем недав- 
но участвовали в боях с силами контрреволюции в райо- 
нах, где интервенты и белогвардейцы были уже разгром- 
лены. Многие были одеты в солдатские шинели. 

Перед открытием съезда в общежитиях, где остано- 
вились делегаты съезда, бурлила молодежь, приехав- 
шая со всей страны. Тут же возникали горячие споры. 
Спорили, главным образом, о том, каковы сейчас зада 
чи комсомола. В результате все соглашались, что глав- 
ной задачей сейчас является полный разгром сил контр- 
революции, участие в продотрядах и заготовке топлива, 
борьба с тифом. В стране был топливный и продоволь- 
ственный голод. Транспорт был почти разрушен. Доста- 
точно сказать, что от Харькова до Москвы поезда шли 
более недели. 

Еще с вечера стало известно, что на съезде будет вы* 
ступать Владимир Ильич Ленин. Делегаты пришли на 
съезд задолго до начала. В зале — гул, все голоса сли- 
ваются в один, сплошной. Каждому есть что рассказать: 
о боевых делах на фронте, о продотрядах, о борьбес бе- 
лобандитами, контрреволюцией. Временами возникают 
песни. Делегатам сообщили, что Владимир Ильич проч 
водит Политбюро Центрального Комитета партии и 
приедет позднее. Начинает доклад один из работников 
ЦК комсомола. 

Вдруг зал облетают слова: «Ленин приехал!» 

‘Сразу же возникает бурная, восторженная овация. 
И вот все видят, как на сцену быстрой походкой выхо- 
дит Владимир Ильич. Председательствующий предлага- 
ет Ильичу занять место в центре президиума, но он саз 
дится на свободный стул у края стола. Все нарастают 
аплодисменты и крики: «Ленин! Ленин!». 

Владимир Ильич жестами пытается успокоить зал, 
но это не помогает, докладчик сходит с трибуны, зал бу- 
рей аплодисментов хочет выразить свою любовь к вели- 
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кому вождю революции и требует, чтобы Ленин неме- 
дленно выступил. Звонка председателя никто не слышит. 
Но вот Ленин встал. Где только что бушевал ураган ру- 
коплесканий и приветствий, сразу же наступила полней- 
шая тишина. Владимир Ильич не пошел на трибуну, 
встал затем и ходил перед столом президиума. Он гово- 
.рил просто, без всяких ораторских приемов. Он как бы 
беседовал с делегатами съезда. Главные мысли подчер« 
кивал взмахом руки, замедлением речи, интонацией го- 
лоса. Его жесты, улыбка, задушевный тон, чуть прищу- 
ренные глаза, разговор с картавинкой мгновенно рас- 
положили к нему. Это создало атмосферу дружелюбия. 


Многие из нас вытащили карандаши и бумагу, чтобы 
записать речь, но вскоре один за другим опустили ка- 
рандаши: слушая Владимира Ильича, невозможно и на 
секунду оторвать взгляд от него... 


Говоря о задачах союзов молодежи, Ленин назвал 
его Союзом коммунистической молодежи. Как ясно! Зна- 
чит неправильно называть его союзсм рабочей или ра- 
боче-крестьянской молодежи, как некоторые предлага- 
ли, значит и рабочие и крестьяне и интеллигенция — 
вся трудящаяся молодежь, посвящающая себя делу 
строительства коммунизма, может вступить в этот со- 
юз. Но вот Ленин называет этот союз Коммунистиче- 
ским союзом молодежи.и притом несколько раз. Что же 
это? Значит Ленин не видит различия в этих названиях. 


Позднее, отвечая на записки, Владимир Ильич так 
и сказал, что он не видит различия между этими назва- 
ниями. А до съезда делегаты спорили по этому вопросу. 

Ленин говорит, что основная задача союзов молодежи 
состоит в том, чтобы учиться. Не все сразу поняли это. 
Как учиться? Надо ведь с оружием в руках защищать 
страну, Советскую власть! А продотряды? А заготовка 
топлива? В стране и голод, и холод, и разруха, а Ленин 
говорит — учиться! 

В. И. Ленин неоднократно подчеркивает, что именно 
молодежи предстоит настоящая задача создания комму- 
нистического общества, что молодое поколение будет не 
только строить его, но и жить при коммунизме. Он гово- 
рит о том, что молодежь должна поддержать рабоче- 
крестьянскую власть против нашествия капиталистов. 
«Но это вы прекрасно поняли», — говорит Ленин: Это 


5 


отнетливо представляет себе каждый коммунист и ком- 
сомолец. 

Но. готовности защищать Родину — недостаточно, 
продолжал Ленин. — «Вы должны построить комму. 
нистическое общество... Перед вами задача строитель- 
ства, и вы ее можете решить, только овладев всем совре- 
менным знанием.. 

Отсюда вытекала главная задача, которую Ленин 
выдвинул перед молодежью, — учиться коммунизму, ов- 
ладеть всеми знаниями, накопленными человечеством. 

Неясное постепенно для делегатов становилось по- 
нятным. Делегаты съезда, споря между собой о задачах 
комсомола, видели только задачи сегодняшнего дня. 
А Ленин смотрел далеко-далеко вперед. Несмотря на 
тяжелое военное положение страны, булучи твердо. уве- 
ренным в окончательном разгроме интервенции импери- 
алистов 14 государств, Владимир Ильич Ленин считал 
необходимым определить задачи комсомола на весь пе- 
риод строительства коммунизма. Он поставил задачу 
перед комсомолом — помочь партии создать собствен- 
ную советскую интеллигенцию из среды тоудящихся, во- 
спитать собственные кадры, владеющие знаниями, нау- 
кой, способные возглавить различные участки строитель- 
ства нового общества. га 

Призыв Ленина учиться стал основным лозунгом со- 
ветской молодежи. Он положил начало массовой борьбе 
молодежи за овлаление знаниями, определил судьбу 
многих миллионов юношей и девушек. 

С. такой же беззаветной готевнос1ью, с какой комсо- 
мольцы участвовали в боях за Родину, комсомол актив- 
но помогал партии в осуществлении ленинского плана 
культурной революции. 

Победа’ культурной революции в СССР проявилась 
прежде всего в ликвилации безграмотности: доля гра- 
мотных повысилась с 26,/ процента в дозеволюционное 
время до 985 процента в 1959. году, а ЧЕСЛО ЛИЦ С ВЫС- 
шим и’ средним специальным образованигм увеличилось 
с 290.тысяч человек до 13.4 миллиона человек, то есть 
возросло более чем в 46 раз. В вузах нашей страны, 
в прошлом неграмотной, обучается в настоящее время 
в четыре раза больше студентов, чем в Англии, Фран- 
ции, Федеративной Республике Германии и Италии вме- 
сте взятых. В 1959 году в СССР выпущено из вузов. 
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108 тысяч. инженеров, а в США только 38 тысяч. В 1959 
году в средних специальных учебных заведениях обуча- 
лось в 35 раз, а в высших учебных заведениях в`18 ‘раз 
больше, чем в дореволюционные годы в нашей <тране, 
а число окончивших среднюю школу и С соста- 
вило 45,3 миллиона человек. 

Существенно изменился состав комсомола по’ ‘обра- 
зованию. Если в 1954 году высшее и среднее образова- 
ние имел только каждый пятый комсомолец, то ‘в 1959 
году уже почти половина комсомольцев (45 процентов) 
имела высшее и среднее образование. Культурная рево- 
люция, происшедшая в стране, нашла свое отражение 
и в составе Ульяновской областной комсомольской: орга- 
низации по образованию. Из 71 тысячи комсомольцев 
области только 12 тысяч комсомольцев имеют’ началь- 
ное образование, а остальные 59 тысяч имеют закончен- 
ное и незаконченное высшее и’ среднее. образование, 
в том числе 4800 человек с высшим: образованием и 
54 тысячи — со средним образованием. Как’ правило, 
комсомольцы, имеющие незаконченное высшее или сред- 
нее образование, продолжают учебу в вузах, техникумах 
или средних школах заочно или в вечерних отделениях. 

Овладение науками, техникой миллионами молодых 
людей из числа рабочих и крестьян сыграло важней- 
шую роль в превращении нашей страны в могучую `со- 
циалистическую державу, позволило поставить‘и успеш- 
но решать задачу — догнать и перегнать наиболее; раз- 
витые капиталистические страны в производстве мате- 
риальных благ на душу населения. | 

В этих величайших победах проявилась сила ‘ленин- 
ских идей, беззаветная борьба советских людей“за пре- 
творение в жизнь ленинских заветов. 

Речь Ленина на ПП съезде комсомола приобретает 
ссобо важное значение в настоящее время, когда наша 
страна вступила в период развернутого строительства 
коммунизма, так как Владимир Ильич в этой речи ‘нз- 
глядно показал, чему мы должны учить и как должна 
учиться молодежь, если она действительно хочет оправ- 
дать звание коммунистической молодежи... | 

Задачи, поставленные Лениным на ПП] съезде, приоб- 
рели исключительную актуальность,`они являются руко- 
водством для каждого советского юноши и девушки в их 
повседневной жизни. Центральный Комитет ВЛКСМ в 
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своем решении «О работе комсомольских организаций 
в связи с сорокалетием выступления В. И. Ленина на 
(П съезде РКСМ» отмечает: «Коммунистическая партия 
учит, что человек коммунистического завтра должен 
быть настоящим ленинцем... Эти качества не приходят 
сами, а приобретаются в самоотверженном труде и упор- 
ной учебе. Выступая на ХШ съезде ВЛКСМ, Н. С. Хру- 
щев подчеркнул: «Ленинский завет — учиться» — исей- 
час остается законом для нашей молодежи». Изучение 
и глубокое знание заветов В. И. Ленина, неустанная за- 
бота о зоплощении их в жизнь является важнейшей за- 
дачей каждой комсомольской организации, каждого ком- 
сомольца, почетным долгом каждого молодого челове- 
ка». 

ЦК ВЛКСМ обратил внимание каждого комсомоль- 
ца на необходимость самостоятельно изучать речь 
В. И. Ленина на ИГ съезде РКСМ, глубоко знать ее ос- 
новные положения так же, как устав ВЛКСМ. 

Ленин: стремился довести до сознания молодежи, что 
нельзя ограничиваться изучением коммунистических ло- 
зунгов и готовых выводов коммунустической науки, не 
усвоив себе ‘той суммы ‘знаний, последствием которых 
является сам коммунизм. В качестве примера он привел 
Маркса. Марксизм овладел миллионами и десятками 
миллионов сердец, а теперь мы можем сказать сотнями 
и сотнями миллионов сердец, потому что Маркс опирал- 
ся ча прочный фундамент человеческих знаний, он дока- 
зал неизбежность гибели капитализма и победы комму- 
низма на основании самого точного, самого детального, 
самого глубокого. изучения этого капиталистического об- 
щества, при помощи полного усвоения всего того, что 
дала прежняя наука. | 

„Ленин говорит: Нельзя «...ограничиться коммунисти- 
ческими выводами и заучить только коммунистические 
лозунги. Этим коммунизм не создашь. Коммунистом 
стать можно лишь тогда, когда обогатишь свою память 
знанием. всех тех богатств, которые выработало челове - 
чество». 

Владимир Ильич учил творческому изучению ком- 
мунистической теории — «...чтобы коммунизм не был бы 
у вас чем-то таким, — говорил Ленин, — что заучено, 
а был бы тем, что вами самими продумзно, был бы теми 
выводами, которые являются неизбежными с точки зре- 
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ния современного образования». Именно такое изучение 
дает ‘молодежи идейную убежденность, стоикость, твер- 
дость, воспитывает советский патриотизм и уверенность 
в победе коммунизма. | 

В своей речи на ПП съезде комсомола Владимир 
Ильич Ленин особое внимание молодежи обратил на не- 
обходимость преодолеть разрыв книги, учения школы, 
с практикой жизни. «Без работы, без борьбы книжное 
знание коммунизма... ровно ничего не стоит». И далее — 
«Мы не верили бы учению, воспитанию ‘и образованию, 
если бы оно было загнано только в школу и оторвано 
от бурной жизни». 

Сейчас в связи с перестройкой системы народного 
образования значительно повысилась роль средней шко- 
лы, средних специальных учебных заведений и вузов. 
Молодежь по окончании их пополняет ряды трудящихся 
в промышленности, сельском хозяйстве, на транспорте. 
ЦК КПСС в своем недавнем постановлении «О задачах 
партийной пропаганды в современных условиях» указы- 
вает на необходимость, чтобы в процессе усвоения учеб- 
ных дисциплин учащиеся и студенты овладевали мате- 
риалистическим мировоззрением, коммунистической 
идеологией, учились понимать политику партии и 6бо- 
роться за ее претворение в жизнь.‘ | 

Это требование полностью основывается на идеях 
Владимира Ильича, высказанных им в речи`на П] съез- 
де комсомола. Ленин говорил, что «...Наша школа дол-+ 
жна давать молодежи основы знания, умение вырабаты- 
вать самим коммунистические взгляды, должна. делать 
из них образованных людей. Она должна за то. время, 
пока люди в ней учатся, делать из них участников борь- 
бы за освобождение от .эксплуататоров». (Подчеркнуто 
мною. — Б. Щ:). | 

На вопрос о том, как надо учиться коммунизму, 
В. И. Ленин отвечал: . «...Только связывая. каждый: шаг 
деятельности в школе, каждый шаг воспитания, образо- 
вания и изучения непрерывно с борьбой всех трудящих- 
ся против эксплуататоров».. Чтобы‘ осуществить великую 
цель построения коммунизма, ‘необходимо, учил Ленин 
молодежь, с юных. лет.воспитывать в себе твердую соз- 
нательную дисциплину, чтобы из-воли миллионов и со- 
тен миллионов создать единую волю народа, строящего 
коммунизм. .. а 
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Выполняя заветы Ленина, комсомольцы своим при- 
мером ‘и общественным влиянием укрепляют дисципли- 
ну на производстве, в школе, разъясняют молодежи, что 
без сознательной, твердой дисциплины невозможно ни- 
чему научиться, невозможно побеждать. 

В речи ‘на ПГ съезде комсомола В. И. Ленин уделил 
большое внимание воспитанию коммунистической мора- 
ли, нравственности. Владимир Ильич дал в своей речи 
классическое определение коммунистической морали 
«Мы говорим: нравственность это то, что служит раз- 
рушению старого эксплуататорского общества и объеди- 
нению всех трудящихся вокруг пролетариата, создаю- 
шего. новое. общество: коммунистов». 

«В основе коммунистической нравственности лежит 
борьба за укрепление и завершение коммунизма». Ле- 
нинские: указания ‘о нравственности служили и продол- 
жают служить ‘маяком, при помощи ‘которого можно оп- 
ределить све поведение, свои поступки в любых усло- 
виях. Говоря о коммунистической морали, В. И. Ленин 
поставил: перед комсомолом высокую и почетную задачу 
быть резервом, и. помощником коммунистической пар- 
тии. «Вы должны воспитать из себя коммунистов. За- 
дача. союзов. молодежи — поставить свою ‘' практическую 
деятельность так, чтобы, учась, организуясь, сплачива- 
ясь, борясь, эта молодежь воспитывала бы себя и всех 
тех, кто в ней видит вождя, чтобы она воспитывала 
коммунистов. Надо, чтобы все дело воспитания, 
образования и учения современной молодежи было вос- 
питанием в ней коммунистической морали». Комсомол 
должен: помогать партии перевоспитывать и сплачивать 
трудящихся крестьян и все трудовые слои народа во- 
круг рабочего класса, помогать партии укреплять дик- 
татуру рабочего класса, помогать партии строить ком- 
мунизм. 

Ленин. призывал комсомол помочь партии в борьбе 
против различного рода тунеядцев, против частнособст- 
веннической ‘психологии, против спекулянтов, против 
человека, «<..который заботится только о.том, чтобы 
иметь свое, а до, другого ему дела нет». Важной чертой 
нового. коммунистического воспитания цо мысли Ленина 
является х...воспитание в борьбе против эксплуататоров, 
воспитание в.союзе с пролетариатом против эгоистов и 
мелких собственников, против той психологии и тех при- 
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вычек, которые говорят: Я добиваюсь своей прибыли, 
а до остального мне нет никакого дела». 

Широко известно, что Ленин выдвинул великий прин- 
цип социализма: «Кто не работает, тот не ест», принцип, 
направленный против различного рода тунеядцев, спе- 
кулянтов, расхитителей, бездельников, прогульщиков, 
нарушителей трудовой дисциплины. Как бы малочислен- 
ны ни были подобные люди в нашем обществе, комсо- 
мольские организации и комсомольцы не могут равно- 
душно проходить мимо них, терпимо относиться к фак- 
там пренебрежения к труду, паразитическому образу 
жизни, праздности, к фактам проникновения в умы от- 
дельных молодых людей частнособственнической психо- 
логии. Ленин требовал от комсомола и комсомольцев, 
чтобы они привлекали к строительству коммунистическо- 
го общества всю массу трудящейся молодежи. «Вы долж- 
ны быть первыми строителями коммунистического об- 
щества среди миллионов строителей, которыми должны 
быть всякий молодой человек, всякая молодая девушка. 
Без привлечения всей массы рабочей и крестьянской 
молодежи к этому строительству коммунизма вы ком- 
мунистическое общество не построите». 

Руководствуясь ленинскими положениями, партия 
дала четкий ответ, каким должен быть человек комму- 
нистического общества: он должен быть настоящим ле- 
нинцем. «Это значит, — говорил Н. С. Хрущев, — всегда 
и во всем, на любом посту, в любом деле быть борцом 
и революционером. Это значит — ясно сознавать, что 
родился ты не просто для того, чтобы прожить поло- 
женные годы. Ты родился в социалистическом обществе 
и живешь не только для себя, но прежде всего для об- 
щества, идущего к великой цели». 

Сейчас перед каждой комсомольской организацией, 
как никогда раньше, стоит задача усиления воспитатель- 
ной работы среди молодежи с тем, чтобы ленинские 
принципы коммунистической морали превращались в 
глубокие личные убеждения, прививалось нетерпимое 
отношение к буржуазной идеологии, аполитичности, 
обывательщине. 

Владимир Ильич Ленин в своем выступлении на 
Ш съезде РКСМ ярко показал, что наряду с формиро- 
ванием человека коммунистического общества главной 
задачей строительства коммунистического общества яв- 
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ляется создание материально-технической базы комму“ 
низма. Он говорил, что коммунизм можно построить 
только на основе электрификации всей промышленности 
и земледелия, построенных по последнему слову науки 
и техники. «Здесь, — говорил Ленин, — недостаточно 
понимать, что такое электричество: надо знать, как тех- 
нически приложить его... к отдельным отраслям промыш- 
ленности и земледелия. Надо научиться этому самим, 
надо научить этому все подрастающее трудящееся поко- 
ление». 

В этом Ленин видел задачу, которая стоит перед 
всяким коммунистом, перед всяким молодым человеком, 
который «...вступил в Коммунистический Союз молоде- 
жи, взял на себя задачу помочь партии строить комму- 
низм и помочь всему молодому поколению создать ком 
мунистическое общество». 

Сейчас, в период развернутого строительства комму-+ 
низма, в период бурного расцвета науки и техники в на- 
шей стране, когда во всех отраслях народного хозяйства 
совершается быстрый технический прогресс, в период 
непосредственного, практического создания материаль- 
но-технической базы коммунизма, этот призыв Владими- 
ра Ильича приобретает для всей молодежи особенно 
важное значение. 

Пленум ЦК ВЛКСМ (1959 г.) объявил всесоюзный 
поход молодежи за повышение общеобразовательного и 
культурно-технического уровня ‘молодежи. В прошлом 
учебном году в школах рабочей и сельской молодежи и 
в школах взрослых обучалось 2,3 млн. человек. 6,5 млн. 
юношей и девушек повысили свою квалификацию или 
освоили новую профессию. 

Дело чести всех комсомольских организаций, учите- 
лей, всей советской интеллигенции — помочь каждому 
молодому рабочему, колхознику, специалисту повышать 
свои знания, овладевать достижениями науки и техни- 
ки. В текущем году число обучающихся должно значи- 
тельно увеличиться. 

В. И. Ленин на ПТ съезде говорил: «Мы хотим Рос- 
сию из страны нищей и убогой превратить в страну бо- 
гатую. И нужно, чтобы Коммунистический Союз молоде- 
жи свое образование, свое учение и свое воспитание 
соединил с трудом рабочих и крестьян...». Ленин требо- 
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вал, чтобы «...Коммунистический союз молодежи воспи- 
тывал всех с молодых лет в сознательном и дисциплини- 
рованном труде». Он требовал преодолеть несоциали- 
сгическое отношение к труду. Труд — это обязанность 
каждого честного человека и труд должен стать жизнен- 
ной потребностью буквально каждого советского чело- 
века. 

Отношение к труду, как постылому и тяжкому бре- 
мени, складывалось в старом капиталистическом обще- 
стве, где труд был трудом на помещика и капиталиста. 
«Мы должны всякий труд, — говорит Ленин, — как бы 
он не был грязен и труден, построить так, чтобы каж- 
дый рабочий и крестьянин смотрел на себя так: я— часть 
великой армии свободного труда и сумею сам постро- 
ить свою жизнь без помещиков и капиталистов, сумею 
установить коммунистический порядок». Труд каждого, 
по мысли Ленина, должен быть трудом «на пользу все- 
го общества... должен быть организованным трудом». 
Ленин учил, что комсомольские организации должны 
быть ударными группами, которые во всякой работе на 
общее благо, оказывали бы свою помощь, проявляли 
свою инициативу, свой почин. 

Ленин выдвинул идею коммунистического соревнова- 
ния. Комсомол должен «..гвсе задачи своего учения ста- 
вить так, чтобы каждый день в любой деревне, в любом 
городе молодежь решала практически ту или иную зада- 
чу общего труда, пускай самую маленькую, пускай са- 
мую простую». 

Он предвидел, что по мере того, как будет разви- 
ваться коммунистическое соревнование, по мере того, 
как молодежь будет доказывать, что она умеет объеди- 
нить свой труд — по мере этого успех коммунистиче- 
ского строительства будет обеспечен. _ 

Собравшийся после смерти В. И. Ленина УТ съезд 
РКСМ постановил именовать комсомол ленинским. В 
обращении УГ съезда к молодежи говорилось: «Не для 
красного словца, не из желания носить лучшее из всех 
имен, не только для того, чтобы почтить уважением па- 
мять высокого усопшего, приняли мы это решение. Но 
мы приняли его для того, чтобы вся трудящаяся моло- 
дежь всех народов, населяющих СССР, вместе со всем 
передовым отрядом Коммунистическим Союзом молоде- 
жи, прониклась единой волей и твердой решимостью на- 
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учиться по-ленински жить, работать и бороться, осуще- 
ствляя заветы, оставленные нам Лениным... У] Всесоюз- 
ный съезд КСМ, принимая имя ленинского комсомола, 
клянется, что какие бы препятствия на нашем пути не 
стояли, каких бы жертв от нас не требовали, мы выпол- 
ним все эти задачи, мы не уроним знамени Ленина». 
Каждый юноша или девушка, вступая в ленинский ком- 
сомол, тем самым присоединяется к клятве УТ съезда 
комсомола. Этой клятве комсомол остался верен на всем 
своем пути, во всех своих делах и начинаниях. Ленин- 
ский комсомол всегда жил и живет интересами дела и 
борьбой Коммунистической партии. Он поистине стал 
ударной бригадой социалистического и коммунистиче- 
ского строительства. Комсомол зыступил инициатором 
и застрельщиком массового ударничества и социалисти- 
ческого соревнования в годы социалистического переуст- 
ройства общества. 

Ленинские заветы в период развернутого строитель- 
ства коммунизма вызвали к жизни инициативу комсо- 
мольцев — движение бригад и ударников коммунисти- 
ческого труда. По стране этим движением охвачено свы- 
ше десяти миллионов рабочих, ‘инженеров, техников, 
сельских тружеников. В Ульяновской области за право 
называться коллективами и ударниками коммунистиче- 
ского труда в начале 196] года соревновалось свыше 
‚49 тысяч человек, свыше 3000 коллективов (предприя- 
тий, цехов, участков, бригад) и 7000 ударников борются 
за это почетное звание. 386 коллективам, объединяю- 
‘щим 5722 тружеников, уже присвоено звание коллекти- 
вов коммунистического труда, а 1526 ударникам при- 
суждено почетное звание ударников коммунистического 
труда. 

Одним из первых ‘последователей В. Гагановой в 
Ульяновской области был пом. мастера прядильного 
цеха `Мулловской суконной фабрики Алексей Варлам- 
кин. За три месяца работы, ранее отстававшая бригада, 
которая имела выработку 70—75 проц. плана, под руко- 
водством тов. А. Варламкина вышла в число передовых. 
В 1959 году она сумела дать сверх плана 18 тонн пря- 
жи, что составляет 18 тысяч метров готового ‘товара или 
6500 пальто. Бригада включилась в соревнование за 
коммунистический труд, взяла на себя обязательство 
завершить второй год семилетки на месяц рань- 
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ше срока, добиться выполнения. восьмичасовой вы- 
работки за семь часов. Все члены бригады учатся. Нина 
Шовырилина — в десятом, Надя Шляхтина — в седь- 
мом классе вечерней школы. Тов. Варламкин учится в 
вечернем текстильном техникуме. ‚ Этой ‘бригаде также 
присвоено звание коммунистической. . 

Одной из первых на автозаводе бригаде тов. Аники- 
на И. М. из цеха шасси присвоено: звание бригады ком- 
‘мунистического труда. Ежемесячно. производственная 
программа выполняется бригадой на 130—140 процен-- 
тов, сэкономлено по методу тов. Игнатьева свыше 32 ты- 
сяч рублей. Все члены бригады учатся и: все принимают 
участие в рационализации. 

С замечательным ‘почином выступили ‘молодые техно- 
логи прессового цеха автозавода товарищи Пруднико- 
ва Р. П. и Кобко Н. ИН. Они взяли шефство’ над коллек- 
тивом участка средней штамповки, который ‘борется за 
звание коллектива коммунистического: труда. Они помо- 
гают прессовшицам в ‘повышении ‘их теоретических зна- 
ний и ‘квалификаций, Помогли луче организовать труд, 
помогают в оформлении и’внедрении рационализатор- 
ских предложений. В результате участок ‘стал работать 
ритмичнее, производительнее, улучшилось качество про- 
дукции. 

Патриотический почин технологов Прудниковой и 
Кобко нашел поддержку среди инженерно-технических 
работников автозавода, завода малолитражных двига- 
телей и других предприятий Ульяновской области. 

Перед комсомольцами и молодежью Ульяновской об- 
ласти стоят большие задачи — активно участвовать 
в досрочном выполнении заданий семилетки по промыш- 
ленности, сельскому хозяйству и культурному строи- 
тельству в нашей области. Первейшей обязанностью 
комсомольцев и всей молодежи Ульяновска и Ульянов- 
ской области является настойчивый труд по выполнению 
социалистических обязательств, выполению и перевы- 
полнению производственных заданий, ‘борьба за ре- 
жим экономии во всем, за снижение себестоимости, 
против брака в работе. Девизом всей молодежи учебных 
заведений является отличная и хорошая учеба, активное 
участие в общественной работе. 

Характерной особенностью движения за коммунисти- 
ческий труд является то, что молодежь, активно учасг- 


45 


вуя в нем, стремится сама воспитывать в себе коммуни- 
‘стическое отношение к жизни. «Учиться, работать н 
жить по-коммунистически» — ‘вот ее девиз. В этом патри- 
отическом движении, в борьбе за выполнение высоких 
конкретных обязательств, воспитываются миллионы ак- 
тивных, страстных борцов за дело коммунизма, убеж- 
денных ленинцев. | 

Ленинские заветы легли’ в основу практической дея- 
тельности ВЛКСМ. Задача всех и каждого комсомоль- 
ца, несоюзной молодежи `` настойчиво овладевать ос- 
новами марксизма-ленинизма, глубоко понимать идеи 
марксизма -ленинизма и руководствоваться ими в рабо- 
те, учебе, жизни и быту. 

Изучение и глубокое знание марксизма-ленинизма, 
завегов великого Ленина, неустанная забота о воплоще- 
НИИ их в ЖИЗНЬ ЯВЛЯЮТСЯ важнейшей задачей каждой 
комсомольской организации, каждого комсомольца, по- 
четным долгом каждого советского молодого человека. 

Комсомол, советская ‘молодежь гордятся и видят 
свою силу в том, что работают под руководством партии 
Ленина, идут к коммунизму по светлому пути, указан- 
ному Владимиром Ильичем Лениным. 


А. М. СОХОР 


Кандидат педагогических н аук 


О НЕКОТОРЫХ ВОПРОСАХ ТЕОРИИ ОБУЧЕНИЯ 


В одобренных всем советским народом тезисах ЦК 
КПСС и Совета Министров СССР «Об укреплении свя- 
зи школы с жизнью и о дальнейшем развитии. системы 
народного образования в стране» специально обращает- 
‘ся внимание на необходимость разработки теоретиче- 
ских. вопросов педагогики. Совершенно очевидно, что 
без разработки таЖих вопросов педагогическая. наука не 
может занимать ведущее ‘место в осуществляемой сей- 
час перестройке системы народного образования, в даль“ 
нейшей практической деятельности советской школы. 

Жизнь выдвигает чрезвычайно большое количество 
педагогических проблем, настоятельно требующих серь- 
езного теоретического. изучения. Это относится как к пе- 
дагогике: в целом, таки к такой ее важной части, как 
теория обучения. (дидактика). 


`Главная задача дидактики — исследовать а 
дящее. в процессе обучения движение сознания учащих- 
ся от незнания к знанию, совершенствование физиологи- 
ческих механизмов от неумения к умению, от отсутет- 
вия навыка к его образованию, чтобы в соответствии с 
внутренними законами этого движения строить процесс 
обучения. Не рассматривая процесс формирования у 
учащихся знаний, умений и навыков диалектически, 
нельзя ответить на вопрос, «каким образом из незнания 
является знание, каким образом неполное, неточное. зна- 
ние становится более полным и более точным» (В. И. Ле- 
нин, Соч., т. 14, стр. 91). Между тем только ответ на 


И 


этот вопрос дает возможность обеспечить действенность 
обучения. 

К сожалению, процесс формирования знаний, уме- 
ний и навыков дидактикой в ее нынешнем виде изучен 
далеко недостаточно. Нельзя считать случайными вы- 
сказывания такого характера: «Мы должны признаться, 
что не знаем, что должен сделать ученик, чтобы понять 
и заучить» (Гальперин П. Я., О формировании чувствен- 
ных образов и понятий. В кн.: Материалы совещания по 
психологии (1—6 июля 1955 г.), М., изд. АПН РСФСР, 
1957, стр. 419). 


Стало традицией посвящать сущности процесса обу- 
чения один раздел пособий по дидактике, да еще обыч- 
но в самом начале этих пособий. Такая структура кур- 
сов дидактики (вполне, впрочем, оправданная в методи- 
ческом отношении) уже сама по себе приводит к тому, 
что главное внимание уделяется так называемым прин- 
ципам обучения и организационным формам обучения, 
а диалектика роста знаний не вскрывается. Но было бы 
неверным полагать, что достаточно добавить к курсу 
дидактики еще одну (синтезирующую) главу, и положе- 
ние изменится к лучшему. Причина известной оторван- 
ности дидактических теорий от реального процесса обу- 
чения лежит, как нам кажется, глубже. 


В отличие от частных методик, дидактика изучает 
общие закономерности любого обучения. Но что общего, 
скажем, в процессах обучения русской литературе и ма- 
тематике, истории и физике? Общими являются многие 
внешние формы обучения (например, и на уроке лите- 
ратуры и на уроке математики учитель объясняет, спра- 
шивает, заботится о прочности знаний, организует упра- 
жнения для образования умений и навыков и т. д.), а 
также некоторые весьма немногочисленные принципы 
обучения, отражающие необходимые условия его успеш- 
ности (принцип сознательности и активности учащихся, 
принцин наглядности обучения и др.). Рассматривая эти 
вопросы, дидактика оказывала и оказывает существен- 
ную помощь учителям. Однако, ограничиваясь только 
этими проблемами, дидактика оставляет в тени главное, 
что является общим при обучении любому предмету, — 
методы познания, методы перехода от известного к не- 
известному. (Сразу же следует оговориться, что эти ме- 
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тоды не совпадают с традиционным толкованием мето- 
дов обучения в дидактике). | 

В процессе обучения в неразрывном единстве с пони- 
манием и усвоением конкретного учебного материала 
(правил грамматики, законов физики, теоретико-литера- 
турных обобщений и т. д.) происходит овладение науч- 
ным методом познания. Научным методом перехода от 
известного к неизвестному является диалектика, элемен- 
тами которой учащиеся средней школы практически ов- 
ладевают на более высоких ступенях обучения, а также 
формальная логика, которой, как указывал В. И. Ленин, 
ограничиваются и должны ограничиваться — с по- 
правками — в низших классах школы (В. И. Ленин, 
Соч., т. 39, стр. 72). Именно степень овладения логикой 
характеризует познавательные возможности учащегося, 
готовность его к дальнейшему обучению любому пред- 
мету. Без обучения логике не может быть никакого обу- 
чения. Недаром В. И. Ленин указывал, что «всякая нау- 
ка есть прикладная логика» (В. И. Ленин, Философские 
тетради, М., Партиздат, 1936, стр. 194). 

Как давно установлено в дидактике, в процессе обу- 
чения учащиеся должны для себя переоткрыть соответ- 
ствующие положения науки. В последнее время появи- 
лись работы (например, Пойа Д., Математика и прав- 
доподобные рассуждения, М., Издательство иностранной 
литературы, 1957), содержащие (в данном случае при- 
менительно к математике) важнейшие положения так 
называемой эвристики — «логики открытий». Педаго- 
гическое значение подобного рода работ несомненно. 
Представляется, однако, что не следует преувеличивать 
методологическое значение эвристики:. она вовсе не яв- 
ляется самостоятельной наукой, а лишь приложением 
{преимущественно педагогическим) формальной логики 
и (частично) диалектики к конкретной области знания. 
Именно этим и обусловлена ценность эвристических ука- 
заний. Они учат продуктивно мыслить, активно опериро- 
вать знанием наиболее общих отношений как методом. 
Они наглядно показывают, что с помощью логики мож- 
но открывать нечто новое. 

Конечно, из вышесказанного вовсе не следует, что 
школьникам было бы полезно до изучения других наук 
заняться изучением логики. Подлинно научный метод 
чознания может быть только аналогом действительно- 
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сти. Невозможно изучить логику, не зная ее первоисточ- 
ника — объективной действительности. Поэтому овладе- 
ние логикой может осуществляться на первых порах то- 
лько в процессе познания окружающего мира, а не вне 
этого процесса. Но не менее ошибочен, чем попытка 
предваряющего другие науки изучения логики, подход 
к овладению логикой в процессе обучения как к хотя 
и важному, но все же второстепенному вопросу, как 
к хотя и ценному, но побочному результату обучения. 

Формирование знаний у учащихся может быть изу- 
чено в общем виде сколько-нибудь подробно только как 
формирование методов познания. Всякий другой подход 
неизбежно ведет к превращению дидактики в набор 
только внешне между собою связанных примеров из 
обучения отдельным наукам. Рассмотрение внешних 
форм и условий обучения — пройденный этап дидакти- 
ки. Он требует многих уточнений и дополнений, он еще 
достаточно долго будет привлекать внимание исследова- 
телей, но он не может быть главной линией дальнейше- 
го развития. Ни настойчивые требования практики обу- 
чения, ни современные методы научного исследования 
не позволяют довольствоваться достигнутым. 

В педагогической психологии давно был поставлен 
(Л. С. Выготским) вопрос о так называемых зонах бли- 
жайшего развития, определяющих возможности даль- 
нейшего продвижения обучаемых. Ни в педагогической 
психологии, ни в дидактике эта проблема не получила 
надлежащего развития, хотя никто не еомневается в ее 
важности. Для успешной разработки этой (равно как 
и многих других) проблемы нужно изучать ‘обучение 
как целостный процесс, выражающийся прежде всего 
в овладении логикой. 

К сожалению, пренебрежительное отношение к фор- 
мальной логике доходит до того, что, как правило, в ра- 
ботах по педагогике говорится только о формировании 
понятий и даже не упоминается о таких формах мышле- 
ния, как суждение и умозаключение. Поскольку именно 
суждение является формой движения мышления, такой 
подход к логике заведомо исключает педагогическую 
теорию формирования у учащихся методов познания. 
Существенно, что такое отношение к логике характери- 
зует определенный взгляд на задачи дидактики. Не слуз 
чайно некоторые из дидактов высказывали опасения, 
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как бы не произошла «логизация» дидактики, чрезмер- 
ное увлечение логической стороной обучения. Гораздо 
более реальной представляется, однако, опасность отры- 
ва дидактики от логики, без которой невозможно сколь- 
ко-нибудь серьезно анализировать процесс приращения 
знаний. 

Не изучив специально логики и получив о ее роли 
в дидактике более чем скудные сведения, учителя неред- 
ко оказываются беспомощными, когда дело доходит до 
практического руководства процессом мышления уча- 
щихся, до анализа причин неуспеваемости школьников, 
очень часто кроющихся именно в недостаточном владе- 
нии логическими умениями и навыками. 

Изучение в дидактике овладения учащимися логикой 
как методом познания не означает замены дидактики 
педагогической психологией. Согласно С. Л. Рубинштей- 
ну, «формула силлогизма, как и всякая формула логи- 
ки (так называемой формальной), выражает и должна 
выражать не ход процесса мышления, а условия (необ- 
ходимые, но недостаточные), которым удовлетворяет 
результат этого процесса, когда мышление адекватно 
своему объекту; процесс познания, процесс мышления 
остается здесь закономерно скрытым, как уже совершив- 
шийся» («Вопросы философии», 1957, № 5, стр. 112). 
Следовательно, специфической задачей педагогической 
психологии остается вскрытие особенностей процесса 
мышления при обучении. Но изучение в дидактике зако- 
номерностей формирования метода познания, несомнен- 
но, сблизит дидактику с педагогической психологией, 
что весьма ценно. Вместе с тем представляется, что при- 
веденная формулировка С. Л. Рубинштейна нуждается 
в пояснении относительно роли формальной логики 
в процессе познания. Важно (особенно для дидактики) 
видеть в формальной логике — в соответствии с дей- 
ствительностью — не только и не столько условие адек- 
ватности итога мышления объекту, сколько метод пере- 
хода от известного к неизвестному. 

До настоящего времени не получил должного разре- 
шения волрос о связи предметов школьного курса меж- 
ду собой. Имеющиеся рекомендации по этому вопросу 
обычно касаются лишь отдельных точек соприкоснове- 
ния наук. Действительная связь предметов школьного 
курса заключена в их единой логике, являющейся отра- 
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жением единства материального мира. 

Было бы, на наш взгляд, весьма целесообразно раз- 
работать программу логических умений и навыков, со+ 
держащую конкретные требования к обучению учащих- 
ся определенного уровня на материале определенных 
учебных предметов, а также производственного и быто- 
вого окружения. В настоящее время более, чем когда 
бы то ни было, выявилась необходимость в научном обо- 
сновании программ по разным предметам. Создание 
программы логических умений и навыков могло . бы 
стать важным звеном такого научного обоснования. 
При этом программа логических умений и навыков дол- 
жна основываться не только на требованиях к учащим- 
ся, но и на их реальных возможностях, учитывая резу- 
льтаты наблюдений и соответствующих экспериментов. 

В наше время объем познанного человечеством ра- 
стет очень быстро. Очевидно, что простое увеличение 
объема школьных курсов становится все менее возмож- 
ным и не соответствует тенденциям развития науки. В 
существенных изменениях нуждаются методы обучения, 
которые должны обеспечить овладение прежде всего 
методами познания. На сравнительно небольшого объе- 
ма учебном материале необходимо изучить логику, ко- 
торая даст возможность узнать многое другое самостоя- 
тельно. Здесь мы снова встречаемся с необходимостью 
тщательно исследовать формирование у учащихся мето- 
дов познания. 

Еще основоположники марксизма проводили грань 
между образованностью и хаосом знаний. Очевидно, что 
в наше время особенно легко и особенно опасно снаб- 
дить учащихся вместо образованности хаосом знаний. 
Чтобы это не могло произойти, очень важно постоянно 
иметь в виду систему знаний учащихся, превращение 
знаний в метод. ор 

ЖЖ х 

Было бы ошибкой полагать, будто ‘процесс логиче- 
ского мышления и процесс обучения — тождественные 
процессы. Они неразрывно связаны, но процесс обуче- 
ния является более широким. Поэтому и дидактика не 
может ограничиться только логической стороной обуче- 
ния. Как и всякая человеческая деятельность, учение 
происходит всегда на той или иной внутренней мотива- 
ционной основе, содержание которой далеко не безраз- 
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лично для результатов обучения. Взаимодействие мето- 
да познания и мотивов учения необходимо тщательно 
учитывать в процессе обучения. Однако нередко в рабо- 
тах по дидактике вопросы побуждения школьников к 
учению рассматриваются в отрыве от формирования ме- 
тода познания. 

Известно, что, подобно историческому процессу науч- 
ного познания, процесс обучения также осуществляется 
путем преодоления противоречий. Однако характер 
этих внутренних противоречий вскрывается обычно то- 
лько в работах отечественных (А. Н. Леонтьев) и про- 
грессивных зарубежных (Анри Валлон) психологов. Ди- 
дактика же ограничивается весьма общими соображе- 
ниями по этому поводу. Представляется, что и в этом 
вопросе дидакты должны шире и глубже использовать 
данные психологии. 

Неотложной задачей является тщательный анализ 
противоречий, возникающих и преодолеваемых в про- 
цессе обучения. О некоторых противоречиях такого ро- 
да (например, о несоответствии между систематическим 
изложением в рассказе учителя или в учебнике — и 
сложным, непоследовательным, отклоняющимся в сто- 
рону усвоением учащихся; между знаниями — и умени- 
ем изложить знания в речи и др.) ставился вопрос в от- 
дельных дидактических работах (Войтулевич В. И., Об 
усвоении, «Советская педагогика», 1951, № 5, стр. 36— 
45). Однако нельзя более ограничиваться простым ря- 
доположением различных противоречий, не делая по- 
пытки классификации‘их, неотделяя внешние противоре- 
чия от внутренних. 

Под внутренними противоречиями в диалектике по- 
нимают противоречия в самой сущности предмета, на- 
личие в предмете противоположных, взаимоотрицаю- 
щих и в то же время не существующих друг без друга 
сторон и тенденций, причем без этих противоположных 
сторон и тенденций предмет не может существовать, 
развиваться. 

В отличие от внутренних противоречий, внешние про- 
тиворечия — это противоречия между разными предме- 
тами, разными сущностями. 

Рассматривая противоречия процесса обучения, необ- 
ходимо иметь в виду, что этот процесс представляет со- 
бою единство трех составных частей: |) учебного мате- 
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риала (то есть того, что изучается), 2) ‘преподавания 
и 3) учения. Соотношение этих трех частей на различ- 
ных этапах и в разных условиях обучения может быть 
различным. Без учебного материала‘ ‘и учения обучение 
не существует. Что же касается преподавания, то удель- 
ный ‘вес его наиболее велик ‘на начальных ступенях обу- 
чения, уменьшается при переходе к заочному и вечерне- 
му обучению и еще более падает при самообразовании. 
Правда, соответственно увеличивается значение пред- 
шествующего преподавания и тех элементов преподава- 
ния, которые входят органической составной частью 
в общественно-производственную практику вообще, но 
это уже не преподавание в обычном смысле слова. Выс- 
шая ‘цель преподавания состоит в том, чтобы сделать 
специальное преподавание ненужным, чтобы достичь 
максимальной познавательной активности учащихся, ко- 
гда они будут приобретать новые знания, умения и на- 
выки совершенно самостоятельно. Следовательно, в пре- 
подавании, рассматриваемом диалектически, всегда со- 
держится элемент собственного отрицания, 

Важнейшая составная часть процесса обучения — 
учение. Естественно поэтому считать, что ведущие внут- 
ренние противоречия учения являются в то же время 
и ведущими внутренними противоречиями процесса обу- 
чения в целом. Каковы же ведущие внутренние проти- 
воречия учения? Иначе говоря: каковы взаимопротиво- 
положные_и в то же время не существующие друг без 
друга стороны учения, определяющие его существова- 
ние (развитие)? . 

Учение есть, прежде всего, общественное явление, 
в ходе которого устанавливается соответствие между 
требованиями общества и возможностями учащегося. 
Учение направлено на преодоление противоречия ме- 
жду требованиями общества и наличными возможностя- 
ми учащихся. Субъективно это противоречие осознает- 
ся и переживается каждым учащимся, как несоответст- 
вие между целью, которую он себе ставит, и средствами 
для осуществления этой цели. Уже первоклассник ходит 
в школу для того, чтобы выучиться и стать полезным 
тружеником. Постепенно эта цель приобретает конкрет- 





1 Мы считаем, что «содержание обучения» — более широкое 
понятие, охватывающее все стороны процесса обучения, и поэтому 
пользуемся понятием «учебный материал». | 
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ные очертания, вплоть до ‘выбора той или иной профес- 
сии и совершенствования в ней. Поставленная. цель 
и наличные возможности, как ясно уже из самого смыс- 
ла этих понятий, взаимопротивоположны и в то же вре- 
мя не существуют друг без друга, определяют движение 
вперед. Потому и ставится цель, что она пока, при на- 
личных возможностях, недостижима, противоречит им. 
С другой стороны, какие бы то ни было наличные зна- 
ния, умения, навыки могут иметь смысл и быть оценены 
только при противопоставлении. их определенным требо- 
ваниям, определенной цели. Пусть на данном уровне 
развития эта цель рисуется только в виде оценки 
в журнале — от этого она не перестает быть целью и, 
главное, не теряет своего общественного характера. 

Следовательно, противоречие между целью учения 
и наличными возможностями для достижения этой цели 
есть внутреннее противоречие учения. Нетрудно видеть, 
что физиологический механизм преодоления этого про- 
тиворечия заключается в активизации рефлекса цели. 

Однако даже о взрослых нельзя сказать, что их по- 
ведение, их поступки определяются ‘исключительно по- 
ставленной целью. По отношению же к детям подобная 
точка зрения означала бы крайний ‘интеллектуализм, 
игнорирование богатой эмоциональной жизни ребенка. 

В ходе учения в сознании учащихся постоянно возни- 
кают противоречия между наличными представлениями, 
знаниями, умениями, навыками — и реальными проявле- 
ниями действительности (или, в силу специфики обуче- 
ния, описаниями этих проявлений). Именно эти противо- 
речия составляют очень часто внутреннюю мотивацисн- 
ную основу познавательного процесса. Чем более остро, 
более ярко (для учащихся) будут выявлены такие про- 
тиворечия в конкретном учебном материале, тем напря- 
женнее будет внимание, тем эффективнее будет процесс 
обучения. 


Допустим, что учащимся нужно объяснить зависи- 
мость точки кипения жидкости от внешнего давления. 
Поставив сосуд с теплой водой под колокол воздушного 
насоса, учитель, откачивая воздух, добивается кишения 
воды при температуре значительно ниже 100°. Этот опыт 
резко противоречит представлениям школьников и по- 
тому вызывает интерес к учебному материалу. Возник- 
новение противоречия вызвано тем,.что обыденная прак- 
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тика учащихся закрепила представление о кипении как 
явлении, зависящем только от сообщения тепла жидко- 
сти. Опыт же наглядно свидетельствует, что такое пред- 
ставление не соответствует сущности кипения. 

Из приведенного примера ясно, что противополож- 
ные стороны подобных противоречий действительно не 
существуют одна без другой и что эти противоречия 
способны быть двигателем учения. В самом деле, без 
уже имевшихся сведений о кипении или без поставлен- 
ного опыта противоречие не могло бы возникнуть, а зна- 
чит не возник бы интерес к изучаемому явлению. Сле- 
довательно, другим внутренним противоречием учения 
является противоречие между наличными знаниями, уме- 
ниями, навыками, с одной. стороны, и проявлениями дей- 
ствительности, с другой. 

Физиологической основой преодоления указанного 
противоречия является активизация ориентировочного 
(исследовательского) рефлекса. 


В ходе хорошо организованного обучения указанные 
два внутренних противоречия тесно связаны друг с дру- 
гом, цель и интерес взаимно друг друга ‘подкрепляют, 
обеспечивая необходимое взаимодействие произвольно- 
го и непроизвольного внимания, долга и влечения. 

Ученик обучается в слесарной мастерской. Он хочет 
научиться слесарному делу, с ответственностью относит- 
ся к работе, но задание — опиловка плоской поверхно- 
сти — кажется ему слишком простым, неинтересным. 
И только приступив к работе, почувствовав, как трудно 
добиться надлежащего качества, избежать «завалива- 
ния» плоскости, ученик приобретает подлинный интерес 
к делу. Он убеждается, что его умения далеко не обес- 
печивают должного выполнения работы, что работа 
сложнее, чем это казалось, и стоит потрудиться, чтобы 
достичь успеха. 

Преподавание — это деятельность учителя, так орга- 
низующего учение, чтобы результаты его соответствова- 
ли требованиям общества. Поэтому в ходе преподава- 
ния преодолевается противоречие между задачами пре- 
подавания и фактически имеющимися знаниями, уме- 
ниями и навыками учащихся. 

Естественно, что учитель стремится, чтобы учащиеся 
в минимальные сроки поняли и усвоили максимальное 
количество сведений, приобрели возможно больше яеоб- 
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ходимых умений и т. д. Вследствие этого возникает 
противоречие между стремлением сообщить учащимся 
максимальное количество сведений в минимальные сро- 
ки, сделать достоянием учащихся возможно больший 
объем умений и навыков — и реальным темпом и каче- 
ством усвоения. 

На основе преодоления приведенных противоречий 
осуществляются отбор учебного материала и его дидак- 
тическая обработка. Стремясь сделать достоянием уча- 
щихся возможно больший объем знаний, умений и на- 
выков, учитель добивается доступности, близости учеб- 
ного материала учащимися, заботится об интересе 
к учебному материалу. Но настоящий интерес к учебно- 
му материалу можно сформировать только на основе 
использования особенностей самого учебного материала. 

Учебный материал представляет собой основы наук, 
искусств и техники. Поскольку наука, техника и искус- 
ство являются отражением объективной действительно- 
сти в сознании людей, они (т. е. наука, техника и ис- 
кусство) отражают совокупность присущих объектив- 
ной действительности противоречий. Весьма значитель- 
ную часть этих противоречий включает в себя изучае- 
мый в школе учебный материал. 

Задача учителя заключается в том, чтобы вскрыть 
такие противоречия в учебном материале, которые со- 
ставили 'бы основу для образования в сознании учащих- 
ся указанных выше ведущих внутренних противоречий 
учения (и обучения в целом). Учитель не может опери- 
ровать внутренними противоречиями учения непосред- 
ственно, ибо эти противоречия возникают в сознании 
учащихся как субъективное отражение, во-первых, тре- 
бований старших, коллектива, соотносимых с наличны- 
ми возможностями, и, во-вторых, как субъективное от- 
ражение противоречий учебного материала. Именно 
с последними противоречиями, т. е. с противоречиями 
учебного материала, и имеет прежде всего дело учитель 
в процессе обучения как такового. Оперируя противоре- 
чиями учебного материала и опираясь на опыт успеш- 
ного обучения, успешного стимулирования познаватель- 
ных интересов, учитель должен предвидеть, как то или 
иное противоречие учебного материала отразится в соз- 
нании учеников. 

В связи с этим возникает ряд вопросов, и прежде 
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всего такие: любая ли научная истина позволяет соз- 
дать в сознании учащихся противоречие между налич- 
ными знаниями и проявлениями действительности 
(иными словами — вызвать интерес)? Какие противоре- 
чия действительности наиболее важны для образования 
соответствующих противоречий в сознании учащихся? 
На эти вопросы можно. ответить следующими словами 
Маркса: «Научные истины всегда парадоксальны, если 
судить на основании повседневного опыта, который 
улавливает лишь обманчивую видимость вещей» 
(Маркс К., Энгельс Ф.. Избр. произв. т. Г, М., Госполит- 
издат, 1955, стр. 383). — 

Сознание школьника, даже первоклассника, вовсе 
не есть фаб\а газа, жизненный опыт, пусть очень 
малый, накладывает отпечаток на восприятие. Но этот 
опыт — именно тот повседневный, обыденный опыт, о 
котором говорит Маркс. С точки зрения такого опыта 
научные истины парадоксальны (т. е. вступают в проти- 
воречие с тем, что уже усвоено) и, значит, вполне воз- 
можно вызвать к этим научным истинам интерес. Пре- 
подавание должно быть при этом построено так, чтобы 
оно учитывало обыденный жизненный опыт, ибо только 
на его фоне возможно возникновение интереса к науке. 
Укрепление связи обучения с жизнью важно, в числе 
прочего, и в том отношении, что только такая связь по- 
зволяет обеспечить подлинный интерес к учебному ма- 
териалу. Преподавание же, игнорирующее опыт ребен- 
ка (в том числе и внеучебный опыт), отправляющееся 
непосредственно от научных абстракций, не учитывает 
‘особенностей детской психики и уже по одному этому 
не может рассчитывать на успех. 

Слова Маркса подчеркивают то обстоятельство, что 
повседневный опыт улавливает только видимость вещей, 
только явления, не проникая в сущность предметов. От- 
сюда следует, что наибольшее значение для обучения 
имеет вскрытие противоречий между сущностью и явле- 
нием. Именно эти противоречия лучше других обеспечи- 
вают формирование у учащихся интереса к учебному 
материалу. Приведенный выше пример с объяснением 
зависимости точки кипения от внешнего давления доста- 
точно показателен в этом отношении. Приведем и дру- 
гие примеры. 

Известно, как легко вызвать интерес детей к тому 
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факту, что поверхность земли — сфера, хотя на первый 
взгляд и кажется плоскостью; что Земля движется, хотя 
кажется неподвижной, и т. п. И в этих случаях мобили- 
зация внимания, интерес создаются противоречием ме- 
жду привычной видимостью и сущностью, открываемой 
в процессе познания окружающей действительности. 

Для того, чтобы подтвердить, что названные выше 
противоречия действительно являются внутренними, а не 
внешними, необходимо показать, что внутренние проти- 
воречия выступают в виде внешних, что внешние про- 
тиворечия являются необходимым следствием противо- 
речий внутренних. } 

В упоминавшейся выше работе «Об усвоении» указы- 
вается, например, на противоречие между стремлением 
учащегося сразу все узнать, все понять — и медленным 
темпом приобретения знаний в действительности. Это 
противоречие есть следствие, прежде всего, противоре- 
чия между целью учения и наличными возможностями 
для достижения этой цели. Однако и другое внутреннее 
противоречие учения (между наличными знаниями 
и проявлениями действительности) также играет роль 
в обострении рассматриваемого противоречия: стремле- 
ние сразу все узнать связано с ориентировочной дея- 
тельностью. 

Противоречие между словесным изложением науч- 
ных сведений и действительным их пониманием являет- 
ся типичным проявлением противоречия между целью 
учения и наличными возможностями для достижения 
этой цели (в условиях, когда другое основное противо- 
речие учения отсутствует или почти отсутствует). В самом 
деле, если при максимальной активизации рефлекса це- 
ли ориентировочно-исследовательской деятельности нет, 
то субъективная и общественная цели учения могут да- 
леко не совпадать, что и приводит к формализму зна- 
ний, к оперированию словами, лишенными содержания. 
Только преодоление значимых для учащихся противо- 
речий между знаниями, умениями, навыками ий проявле- 
ниями действительности способно преградить путь фор- 
мализму. . 

Но как рассматривать другой случай, когда действи- 
тельное понимание (определенное, например, в ходе 
практической деятельности) оказывается значительно 
выше умения изложить свои знания (особенно изложить 
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письменно)? Действительность (и раньше всего — дей- 
ствительность процесса обучения) требует овладения 
умением излагать свои мысли. Поэтому указанное про- 
тиворечие есть разновидность противоречия между на- 
личными умениями и проявлениями действительности. 
Это противоречие движет обучение, заставляя учащего- 
ся заботиться о приведении своего умения излагать зна- 
ния в соответствии с требованиями учителя. (Мы не рас- 
сматриваем здесь более широкие вопросы соотношения 
речи и мышления, касающиеся отнюдь не только процес- 
са обучения). | 

Что же касается различия между пониманием мате- 
риала учителем и пониманием его учащимся, то это 
именно различие, а не противоречие. В работе «Об ус- 
воении» не проводится грань между различиями и про- 
тиворечиями, которые не случайно, видимо, объединя- 
ются в этой работе общим термином «несоответствия». 
Если это было допустимо на первых этапах исследова- 
ния противоречий процесса обучения, то в дальнейшем 
следует руководствоваться указанием В. И. Ленина на 
то, что «обычное представление схватывает различие 
и противоречие, но не переход от одного к другому, 
а это самое важное» и что «лишь поднятые на вершину 
противоречия, разнообразия ‘становятся подвижными 
и живыми по отношению одного к другому, — приобре- 
тают ту негативность, которая является внутренней пуль- 
сацией самодвижения и жизненности» (Ленин В. И.., 
Философские тетради, М., Партиздат, 1936, стр. 140— 
141). 

Различие в понимании учителем и учащимися учеб- 
ного материала способствует вскрытию противоречий 
между наличными знаниями учащихся и проявлениями 
действительности. С другой стороны, знания учителя яв- 
ляются для ученика образцом той цели, к которой над- 
лежит стремиться. На этих путях и осуществляется пе- 
реход от различия к противоречию, точнее — к указан- 
ным выше двум основным противоречиям учения. 

Не имея возможности остановиться здесь на многих 
противоречиях процесса обучения, скажем еще лишь 
о противоречии между логическим и историко-генетиче- 
ским рассмотрением учебного материала. Историко-ге- 
нетический подход к учебному материалу «на первый 
взгляд имеет преимущество большей ясности», говоря 
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словами Энгельса (Маркс К., К критике политической 
экономии, Госполитиздат, 1950, стр. 235). Естественно, 
что учитель, стремясь обеспечить доступность ‘учебного 
материала, использует историко - генетический подход 
к нему. Однако прямолинейное и неограниченное приме- 
нение такого рассмотрения учебного материала приве- 
ло бы не только к большим потерям времени, но и к не- 
достаточной доступности изучаемого. В результате ока- 
зывается необходимым логический способ, при котором, 
тем не менее, «логическое развитие вовсе не обязано 
держаться только в чисто абстрактной области. Наобо- 
рот, оно нуждается в исторических иллюстрациях, в Ппо- 
стоянном соприкосновении с действительностью» (там 
же, стр. 238). Следовательно, противоречие между логи- 
ческим и историко-генетическим способами рассмотре- 
ния учебного материала есть проявление одного из ос- 
новных противоречий преподавания — противоречия 
между стремлением сделать достоянием учащихся мак- 
симальное количество сведений в минимальное время 
и реальным темпом и качеством усвоения. 

Все частные методики заняты, по существу, преодо- 
лением указанных выше внутренних противоречий пре- 
подавания на материале конкретных учебных предме- 
тов. 

#**х 

В заводской лаборатории испытания металлов шко- 
льникам рассказали, что в ряде случаев необходимо на 
основании отдельных известных свойств металла судить 
о его механических свойствах в целом. В частности, уча- 
щимся было рассказано и показано, как на основании 
испытания на твердость судят о прочности металла. 
Практическая проблема скоростного определения при- 
годности материалов для тех или иных целей вызвала 
большой интерес со стороны учащихся. Возникшее в соз- 
нании учащихся противоречие между знанием части 
свойств материала и необходимостью судить о_-возмож- 
ности его применения вообще — пример необходимого 
(целесообразного) противоречия, вызывающего актив- 
ность мысли в нужном направлении. 

Однако противоречия, возникающие в процессе обу- 
чения, могут быть не только необходимыми, но и слу- 
чайными и тогда они играют отрицательную роль. При- 
ведем пример. 
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На уроке, где изучался двигатель внутреннего сгора- 
ния, учитель, славившийся искусными поделками, демон- 
стрировал сделанную из картона разрезную модель дви- 
гателя. Модель была сделана очень хорошо и позволяла 
демонстрировать различные положения поршня, соот- 
ветствующие положения клапанов, засасывание горючей 
смеси и др. Учащиеся так заинтересовались действитель- 
но хитроумной конструкцией модели, что обратили весь- 
ма мало внимания на работу двигателя внутреннего 
сгорания. Между тем сложная модель была предназна- 
чена ведь именно для этой цели. Случайное (относитель- 
но цели урока) противоречие (между представлениями 
учащихся о возможностях моделирования из картона — 
и искусно изготовленной моделью) отвлекло внимание 
учащихся в сторону. 

Еще более важны для педагога случайные противо- 
речия, возникающие из-за пробелов в знаниях учащих- 
ся, а также из-за несовершенства способов их мышле- 
ния. (Разумеется, то и другое является следствием не- 
достатков обучения). 

«Наши учащиеся, — пишет Ф. Ф. Нагибин, — часто 
представляют себе алгебру некоторой противоположно- 
стью геометрии. Нередко приходится слышать, что в гео- 
метрии все доказывается, а в алгебре ничего не доказы- 
вается». (Вопросы преподавания математики в средней 
школе Сборник статей работников кафедр педагогичес- 
ких институтов Уральской зоны, М., Учпедгиз, 1958, 
стр. 38). Так случайное (ибо оно обязано своим возник- 
новэнием главным образом субъективным факторам — 
недостаточной логической стройности преподавания ал- 
гебры и т. п.) противоречие приводит учащихся к не- 
правильным выводам, мешает развитию математичес- 
кого мышления. 

Несомненный педагогический интерес представляет 
различие между главными и. второстепенными противо- 
речиями, возникающими в процессе обучения. 

Так, например, даже некоторые учащиеся десятого 
класса не могли правильно объяснить сущность так на- 
зываемой электризации трением. Эти учащиеся пыта- 
лись связать возникновение избытка или недостатка 
электронов на трущихся телах непосредственно с про- 
цессом трения, тогда как трение лишь обеспечивает бо- 
лее полное соприкосновение поверхностей тел. Таким 
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образом, в сознании учащихся возникло противоречие 
между известным им явлением электризации трением, 
с одной стороны, и неясностью функции трения в этом 
явлении, с другой. По отношению к истинным причи- 
нам рассматриваемого явления указанное противоречие 
является второстепенным. Главное же противоречие, 
подлежавшее первоочередному рассмотрению, — это 
противоречие между возникновением зарядов при элек- 
тризации трением и кажущимся отсутствием причин пв- 
ремещения электронов. Что же касается сил трения, то 
они перемещения электронов вызвать не могут. 

Хотя преодоление второстепенного противоречия ине 
приводит к полному решению поставленной в учебных 
целях проблемы, преодоление таких противоречии при- 
носит пользу: оно выясняет роль различных факторов 
в том или ином явлении, позволяет выделить ведущие из 
этих факторов. Вот почему в иных случаях преодоле- 
ние второстепенных противоречий может в процессе 
обучения предшествовать преодолению главного про- 
тиворечия. | 

В отличие от случайных противоречий, возникающих 
преимущественно вследствие действия субъективных 
причин, второстепенные противоречия имеют источником 
объективные противоречия действительности, которые, 
однако, связаны не столько с сущностью изучаемого 
процесса, сколько с его внешними, видимыми обстояте- 
льствами. Но поскольку отделение существенного от 
видимого, кажущегося представляет для учащихся зназ 
чительные трудности, преодоление второстепенных про- 
тиворечий оказывается педагогически эффективным. 

Особую важность для обучения имеет вопрос о вы- 
боре: момента для разрешения противоречия. Наиболее 
частой ошибкой учителей является преждевременное 
разрешение противоречия, когда возможности его для 
движения вперед еще далеко не использованы. 

Изучая с учащимися пятого класса правописание 
безударных гласных, учительница предложила записать 
два ряда примеров: | 

Летом белье полоскали в речке. Дети поласкали собачку. 

Мать свела ребенка в детский Птичка свила гнездышко. 
сад. 

Над домом развевался красный Ребенок с каждым днем разви- 
флаг. вался. | 
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Учащиеся обратили внимание на различное написа- 
ние выделенных слов, хотя в произношении разница не 
ощущается. В сознании учащихся возникло противоре- 
чие между теми сведениями о правописании, которыми 
они располагали до сих пор, и очевидным грамматиче- 
ским явлением. Вместо того, чтобы использовать явный 
интерес детей, учительница поспешила сообщить им 
правило, посредством которого определяется написание 
безударных гласных. Между тем можно было дополнить 
приведенное сопоставление сравнением слов тех же кор- 
ней, но под ударением. Это не только дало бы возмож- 
ность активизировать работу, повторить ранее изучен- 
ный материал о составе слов, но, главное, позволило бы 
учащимся самостоятельно вывести правило написания 
безударных гласных. 

С другой стороны, не следует затягивать преодоле- 
ние уже достаточно хорошо вскрытого противоречия, ко- 
гда дальнейшее его рассмотрение не способно вызвать 
большую познавательную активность. 


_ Когда на уроке алгебры в восьмом классе учащиеся, 
складывая и перемножая корни решенных квадратных 
уравнений, самостоятельно пришли к формулировке 
теоремы Виета, нет надобности нагромождать все но- 
вые и новые однотипные примеры. Гораздо целесооб- 
разнее перейти к доказательству теоремы в общем виде. 

В связи с совершенствованием методов обучения, 
с перестройкой их в направлении большей активности 
и самостоятельности учащихся, в обучении все большую 
роль будет играть эвристический подход к учебному. мате- 
риалу (отнюдь не исчерпывающийся эвристической бесе- 
дой). Активизировать процесс обучения (задача чрезвы- 
чайно важная на нынешнем этапе развития нашей шко- 
лы) можно прежде всего посредством разрешения в хо- 
де этого процесса жизненных, значимых для учащихся 
противоречий, путем соединения обучения с производи- 
тельным трудом. Необходимо подчеркнуть, что связь 
обучения с трудом имеет важное значение не только 
для трудового и нравственного воспитания (и уже че- 
рез них — для обучения), но и непосредственно для 
процесса обучения как такового. 

Практическая трудовая деятельность потому являет- 
ся ‘лучшим возбудитеяем потребности в знаниях, ато 
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в процессе ее выступает наиболее осязаемо, наиболее 
конкретно. противоречие между наличными знаниями, 
умениями, навыками, с орной стороны, и проявления- 
ми действительности, с другой. 

Занимаясь практически намоткой трансформаторов, 
учащиеся обратили внимание на то, что конструкция 
этих трансформаторов отличается от тех, которые учи- 
тель показывал и объяснял на уроке. В ответ на соот- 
ветствующий вопрос учитель предложил самостоятель- 
но разобраться в действии новой для учащихся конст- 
рукции, учитывая известный уже учащимся материал 
об общих основах трансформации тока. Это было с ус- 
пехом сделано учащимися. 

Игнорирование возникающих в процессе обучения 
противоречий, представление об этом процессе как о 
безмятежно развивающемся без скачков и борьбы про- 
тивоположностей мешает сколько-нибудь адекватному 
пониманию живой, всегда развивающейся сущности обу- 
чения. | 

В курсе дидактики будущие учителя узнают о том 
вреде, который могут принести обучению преждевре- 
менные обобщения учащихся. Опасаясь таких прежде- 
временных обобщений, некоторые учителя сэвершенно 
недостаточно поощряют познавательную ‘` инициативу 
учащихся. Между тем без сделанных самими учащими- 
ся обобщений не может быть сколько-нибудь активно- 
го обучения, а ученические обобщения— вследствие спе- 
цифических условий процесса обучения — неизбежно 
строятся на ограниченном фактическом материале. 
Этот пример еще раз свидетельствует, что вопрос:о воз- 
никающих в процессе обучения противоречиях — от- 
нюдь не «академический» вопрос, а вопрос повседнев- 
ной учительской практики. 

Ученик шестого класса ошибается, когда умозаклю- 
чает, что коль скоро у пластичных тел бывают пласти- 
ческие деформации, у упругих — упругие, то у хрупких 
тел должны быть «хрупкие деформации». Но когда, изу- 
чая ботанику, и'из 70 тысяч видов грибов, имея представ- 
ление, примерно, о дюжине видов, ученик делает вывод, 
что все грибы — либо паразиты, либо сапрофиты, то это 
совершенно справедливо. Подобного рора выводы по- 
могают учащимся овладевать знаниями. 

Более того: существо всякой догадки, всякой гипоте- 
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зы состоит именно в преждевременном (если говорить 
только о ‘наличии определенного количества однородных 


фактов) обобщении. 

Если, работая в мастерской с наждачным точилом, 
ученик обратил внимание на то, что пучок искр по фор- 
ме и цвету различен для сталей разных марок, и пред- 
ложил на этом основании производить примерное опре- 
деление марки стали, это свидетельствует не только о 
наблюдательности, но и о значительной глубине мыш- 
ления, о наличии серьезных предпосылок для творче- 
ской деятельности в области техники. 

Энгельс указывал, что новые способы объяснения 
фактов опираются сперва только на ограниченное ко- 
личество фактов и наблюдений. «Если бы мы захотели 
ждать, пока материал будет готов в чистом виде для 
закона, то это значило бы приостановить до тех пор мы- 
слящее исследование, и уже по одному этому мы нико- 
гда не получили бы закона» (Энгельс Ф., Диалектика 
природы, Госполитиздат, 1950, стр. 191). Следователь- 
но, указанное противоречие процесса обучения хкарак- 
терно н для исторического развития познания. 


Учителям особенно хорошо известно противоречие 
между успешным использованием в обучении достовер- 
ных умозаключений по аналогии и теми поверхностными 
аналогиями, которые нередко приводят учащихся 
к грубым ошибкам. 

В работе, посвященной некоторым аспектам этой ва- 
жной проблемы, отмечается, что «именно вследствие 
постоянного и многократного применения нами анало- 
гии в педагогическом процессе, мы невольно прививаем 
учащимся привычку умозаключать по аналогии. И по- 
тому не приходится удивляться столь распространенным 
среди учащихся случаям ошибочного умозаключения по 
аналогии!» (Маергойз Д. М., Аналогия в педагогическом 
процессе, «Математика в школе», 1947, № 1, стр. 65). 
Однако нельзя согласиться с тем, будто мы лишь не- 
вольно. учим учащихся умозаключать по аналогии. Спо- 
собы и приемы мышления отражают объективно суще- 
ствующие в действительности связи и отношения. В. обу- 
чении (как и в.науке) нельзя обойтись без аналогий 
и других индуктивных умозаключений. Другой вопрос 
(и автор цитированной работы кратко на нем останав- 
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ливается), что необходимо учить осторожно опериро- 
вать умозаключениями по аналогии, отделять истинные 
выводы от ошибочных. 

 * * 

Продвижение учащихся в овладении знаниями, воз- 
можности перехода от дидактической (то есть разрабо- 
танной в целях обучения) системы знаний к специаль- 
но научной определяются двумя находящимися в един- 
стве условиями. Во-первых, совершенствуется метод по- 
знания, осуществляется овладение диалектической логи- 
кой. Во-вторых, противоречия, возбуждающие мысли- 
тельную активность, становятся менее явными, менее 
острыми (по форме; по содержанию противоречия ста- 
новятся более существенными, более глубокими). 

Когда передача тепла посредством конвенции изучает- 
ся в неполной средней школе, то ограничиваются об- 
наружением этого явления, простейшим объяснением 
его причин (изменение удельного веса газов и жидко- 
стей при нагревании) и наиболее доступными примера- 
ми конвекции в природе (ветер) и быту (центральное 
водяное отопление). Чтобы обнаружить явление конвек- 
ции и вызвать познавательную активность, демонстри- 
руют вращение ветряного колесика, помещенного над 
настольной лампой. Использование настольной лампы 
в качестве своеобразного источника механического дви- 
жения противоречит обычным представлениям учащих- 
ся и потому вызывает интерес. Использование явления 
конвекции для объяснения ветра и действия централь- 
ного водяного отопления также означает постановку не- 
которого противоречия: в сознании учащихся наука 
и окружающая природа, быт связаны еще недостаточ- 
но, И всякое установление связи между ними противо- 
речит обыденным представлениям. Что касается собст- 
венно логической стороны объяснения, то на этой ступе- 
ни она не выходит за пределы формальной логики. 

Если о передаче тепла посредством конвекции прихо- 
дится говорить на более высокой ступени среднего обра- 
зования, то устанавливают зависимость между возник- 
новением конвекции и коэффициентом теплового рас- 
ширения жидкости или газа, а также вязкостью. В чи- 
сле технических применений конвекции говорят об ох- 
лаждении двигателей внутреннего сгорания, генераторов 
электрической энергии и в этой связи рассматривают не 
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только естественную, но и принудительную конвекцию. 
Устанавливают, что конвекционные течения в атмосфере 
обеспечивают возможность горения. Вместе с более бо- 
гатой характеристикой конвекции учащиеся узнают, что 
прогревание жидкостей и газов путем перемешивания 
может быть связано не только с конвекцией, но и с не- 
которыми другими, более сложными явлениями (напри- 
мер, с турбулентным движением). Таким образом, на 
этой ступени налицо серьезное совершенствование ме- 
тода познания, изучаемое явление рассматривается во 
многих связях и опосредствованиях. Сама сложность 
возникающих познавательных задач (использование поз- 
нанного в естественных условиях явления для принуди- 
тельного функционирования в технических устройствах; 
установление различия и сходства между конвекцион- 
ными течениями и турбулентным движением) означает 
для учащихся постановку противоречия в новой, менее 
острой и явной (внешне) форме. Однако остаются 
и элементы постановки противоречия в явной форме 
(для многих учащихся связь между конвекционным теп- 
лообменом и интересующим их автомобильным двигате- 
лем, а также между этим теплообменом и горением 
является неожиданной, означает постановку противоре- 
чия в острой форме). 

В отличие от средней школы, в тех высших учебных 
заведениях, где специально рассматривается вопрос 
о технических применениях конвекции, ужене ограничи- 
ваются качественным анализом явления, а занимаются 
количественным исследованием конвекционного тепло- 
обмена (на основе довольно сложной теории и с по- 
мощью систем дифференциональных уравнений). Здесь 
явление конвекции рассматривается диалектически. На 
этой стадии обучения познавательное отношение к изу- 
чаемому материалу базируется на новой основе. 

Таков, в самых общих чертах, характер изменения 
противоречий по мере развития учащихся и усложне- 
ния учебного материала. 

Необходимо отметить также, что в процессе обуче- 
ния, чтобы обеспечить доступность учебного материала, 
следуют от изучения предметов, явлений в целом — к 
изучению отдельных частей, отдельных сторон этих 
предметов и явлений. Путь же научного исследования 
(к которому постепенно приближается обучение на выс- 
38 


ших ступенях) является противоположным. Как указы“ 
вал Маркс, «исследование должно детально освоиться с 
материалом, проанализировать различные формы его 
развития, проследить их внутреннюю связь. Лишь после 
того, как эта работа закончена, может быть надлежа- 
щим образом изображено действительное движение» 
(Маркс К. Капитал, т. 1, Госполитиздат, 1950, стр. 19). 
Одной из причин того, что обучение’ начинается с озна- 
комления с целым, является, как можно полагать, воз- 
можность использовать развитые противоречия целого 
для активизации познавательной деятельности. 

Изучение с учащимися фрезерного дела не следует 
начинать с рассмотрения отдельных узлов и механиз- 
мов фрезерного станка. Гораздо важнее дать прежде 
всего понятие о фрезеровании в целом. А с этой целью 
имеет смысл поставить перед учащимися вопрос о том, 
как с помощью вращающегося вокруг своей оси режу- 
щего инструмента можно было бы обрабатывать пло- 
ские поверхности. В этом вопросе заключено противоре- 
чие, взятое из развития техники: как посредством наибо- 
лее левко осущебтвимого вращательного движения обес- 
печить обработку поверхностей произвольной формы. 

Совершенно очевидно, что задача преподавания за- 
ключается вовсе не в том, чтобы придумывать’или искус- 
ственно создавать противоречия, а в том, чтобы умело 
использовать те противоречия, которые возникали и во- 
зникают в ходе развития науки и техники, которые оп- 
ределяют прогресс познания. 

Как указывается в тезисах ЦК КПСС и Совета Ми- 
нистров СССР «Об укреплении связи школы с жизнью 
и о дальнейшем развитии системы народного образова- 
ния в стране», «особенно важно широко развить в шко- 
лах техническое изобретательство, работу учащихся по 
созданию новых приборов ‘и моделей, технических уст- 
ройств, сельскохозяйственное опытничество» («Правда», 
1958, 16 ноября, стр. 2). Чтобы решить эту задачу, не- 
обходимо, в числе прочих педагогических мер, постоян- 
но учить школьников видеть противоречия, нуждающие- 
ся в преодолении, вскрывать замаскированные обыден- 
ной практикой свойства предметов и явлений, использо- 
вать вещи по-новому. Ведь именно в этом состоят пси- 
хологические основы изобретательского творчества. Но 
учить этому — значит сознательно строить процесс обу- 
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чения как процесс вскрытия и преодоления противоре- 
ЧИЙ. 

Процесс обучения всегда, независимо от намерений 
учителя, протекает как процесс преодоления противоре“ 
чий, ибо это есть его объективное свойство. Но мы не 
можем удовлетворяться в тех случаях, когда эти проти- 
воречия складываются стихийно. Руководство процес- 
сом обучения должно состоять и в том, чтобы, наилуч- 
шим образом используя объективные закономерности, 
направлять деятельность учащихся по наиболее целесо- 
образным путям. 

хх жж 

В рамках теории обучения необходимо исследовать 
вопрос о так называемой избыточной информации в обу- 
чении. Термин «избыточная информация» взят психоло- 
гами и педагогами из теории информации и примени- 
тельно к процессу обучения означает наличие в сообща- 
емом учащимся материале таких элементов, которые (по 
крайней мере, в идеальном случае) не являются безус- 
ловно необходимыми для понимания и усвоения, но зато 
повышают надежность этого понимания и усвоения. Во- 
прос о том, в какой мере специальные методы теории 
информации, трактующие о возможностях уменьшения 
избыточной информации, могут быть с пользой примене- 
ны в дидактике, остается пока открытым. Во всяком 
случае было бы опрометчиво заранее отказываться от 
исследования этого вопроса. , 

В дальнейшем изучении нуждается и поднятый в ди-+ 
дактике М. А. Даниловым вопрос о логической последо- 
вательности рассмотрения тех или иных разделов науки 
в процессе обучения. Как известно, Маркс различал не- 
обходимую и свободную логическую последовательность 
и придавал большое значение выбору порядка изучения 
«Капитала» читателями. К сожалению, и в этом отно- 
шении дидактика пока не может сказать ничего опредез 
ленного. | 

Немало препятствует плодотворному развитию ди- 
Дактики недостаточная доказательность ряда исследо- 
вательских работ в этой области. Происходит это пото- 
му, что в дидактике, как правило, не делается различий 
между динамическими и статистическими закономерно- 
стями. В медицине, которую К. Д. Ушинский сравнивал 
с педагогикой, уже поставлен вопрос о статистической 
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оценке терапевтических и хирургических воздействий на 
человека (см., например, «Вопросы философии», 1957, 
№ 6, стр. 144—147). Представляется, что и в дидактике 
вывод о преимуществах в обучении того или иного ди- 
дактического средства может быть сделан только на ос- 
нове исследования достаточно большого числа фактов, 
с полным соблюдением законов статистической обработ- 
ки материала. Однако очень часто в дидактике оцени- 
вают явления обучения только качественно, а в тех слу- 
чаях, когда пытаются ввести количественные данные, по- 
следние являются чисто иллюстративными и не обраба- 
тываются статистически. В результате во многих рабо- 
тах преобладают субъективные оценки дидактических 
явлений, что отнюдь не способствует повышению прак- 
тической роли теоретических работ. | 

То обстоятельство, лто некоторые буржуазные педа- 
гоги злоупотребляли статистикой, не может служить ос- 
нованием для отказа от ее научного использования. Ни 
статистика, ни теория информации, ни любая другая 
математическая или иная теория заменить дидактику 
не должны и не могут. Но отказываться от взаимодейст- 
вия с другими науками значило бы отвергать путь, не 
раз приводивший к успеху во многих областях знания. 
В дидактике же пока недопустимо редко используются 
даже такие вспомогательные средства, как киносъемка, 
звукозапись и др. Основным средством фиксации явле- 
ний обучения остается простая протокольная запись. 

В настоящее время в ряде отраслей знания теорети- 
ческие исследования значительно опережают непосред- 
ственные потребности практики. Это закономерно и дает 
возможность науке выполнять свою ведущую роль. 
В педагогике в целом и в дидактике в частности о таком 
положении еще не приходится говорить: они лока отста- 
ют от требований жизни. Требуется большая коллектив- 
ная работа, чтобы исправить это. 


Л. А. БАБИЧ 
Старший преподаватель кафедры зоологии 


О ФОРМАХ ТРУДОВОГО ВОСПИТАНИЯ 
В СЕЛЬСКИХ ШКОЛАХ УЛЬЯНОВСКОЙ ОБЛАСТИ 


Грандиозные задачи разрешила советская школа с 
момента ее организации. Она подготовила юношей и де- 
вушек страны к активному участию в строительстве со- 
циализма, обучила и воспитала советскую интеллиген- 
цию; ее воспитанникам принадлежит приоритет в завое- 
вании космоса, в использовании атомной энергии на бла- 
го человека — все это заставило весь мир признать 
преимущество советской системы обучения и воспита- 
ния подрастающих поколений. 

В период развернутого строительства коммунизма, 
в который вступила наша страна, партией и правитель- 
ством поставлена перед школой не менее сложная зада- 
ча — подготовить полноценных людей — строителей 
коммунистического общества: людей образованных, 
идейно-воспитанных, политехнически грамотных, психо- 
логически подготовленных к труду, для которых труд — 
необходимость, ибо только такие люди смогут выполнить 
планы коммунистического строительства, жить при ком- 
мунизме. 

Одним из таких планов является семилетний план, 
осуществляемый народом нашей страны. За семилетие 
предусматривается выработать столько промышленной 
продукции, сколько было произведено ее за сорок один 
год советской власти; в области сельского хозяйства 
планируется такой его рост, который позволит полно- 
стью удовлетворить потребности населения в важней- 
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ших продуктах питания и нужды промышленности в сы* 
рье. 
Что касается Ульяновской области, то в семилетнем 
плане предусмотрено: увеличение выпуска валовой про- 
дукции промышленности в 3 раза, завершение электри- 
фикации области, строительство новых предприятий 
И Т. п. 

В сельском хозяйстве планируется доведение вало- 
вого производства зерна в 1961 г. до 76 миллионов, а в 
1965 г. — до 92 миллионов пудов; увеличение поголовья 
крупного рогатого скота в расчете на 100 гектаров сель- 
хозугодий до 10—12 голов и иметь их к 1962 году в об- 
щественном хозяйстве не менее 210—220 тысяч, что о03- 
начает рост в 3 раза; удвоение поголовья овец и свиней; 
в 3—4 раза увеличить птицепоголовье; увеличить надой 
молока на фуражную корову в 1961 году в колхозах до 
2.500 кг и в совхозах до 3.200 кг, а к концу семилетки — 
соответственно до 3.000 и 3.600 кг. 

Это поистине великие задачи! Выполнение и перевы- 
полнение их возможно только при соответствующей под- 
готовке кадров, при усилении всех звеньев идеологиче- 
ской работы, особенно В области воспитания подраста- 
ющего поколения. 

Воспитание полноценных людей — задача школ, ко- 
торая определена в законе «Об укреплении связи шко- 
лы с жизнью и о дальнейшем совершенствовании систез 
мы народного образования в СССР» следующим обра- 
зом: «<...Подготовить учащихся к жизни, общественно 
полезному труду, обеспечить дальнейшее повышение 
уровня общего образования, подготовить людей, хорошо 
знающих основы науки, воспитать молодежь в духе глу- 
бокого уважения к принципам социалистического обще- 
ства, в духе идей коммунизма». 

Жизнь подсказывает, что школа должна играть бо- 
лее активную роль в созидательном труде нашего на- 
рода. 

Подготовка учащихся в труде и для труда — стано-з 
вится девизом школ. 

В. И. Ленин высоко ценил возможности труда в 
деле обучения и воспитания человека. Посильный труд 
с детского возраста является плодотворным средством 
воспитания учащихся, тем более, что стремление быть 
полезным является естественной потребностью детей. 
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Проводя в жизнь решения ХХГ съезда КПСС о по- 
литехническом обучении, школы проделали большую ра- 
боту в поисках путей соединения обучения с произво- 
дительным трудом. 

Накоплен опыт, сложились определенные формы 
и методы трудового воспитания. 


В ряде школ Ульяновской области нашли себе при- 
менение следующие формы трудового воспитания уча- 
щихся: 

|1) работа учащихся на пришкольных участках; 

2) учебно-опытные хозяйства при школах; 

3) шефство учащихся над молодняком сельскохо- 
зяйственных животных и птиц на фермах колхозов и 
совхозов; 

4) ученические производственные бригады; 

5) комсомольско-молодежные лагери. 


Это наиболее удачные формы трудового воспитания 
учащихся в наши дни, педагогическая целесообразность 
которых подтверждена в практике таких школ области, 
как: Краснореченская С.-Майнского района; Красно- 
борская Вешкаймского района; Коржевская Инзенского 
района; Поповская школа Майнского района; Зерно- 
совхозская школа Сенгилеевского района.и ряда других. 


Решая вопрос о формах трудового воспитания, кол- 
лективы школ не должны забывать о том, что произво- 
дительный труд школьников должен быть посильным и 
обучающим, формирующим трудовые умения и навыки, 
подготавливающим школьников к активной жизни в об- 
ществе. 


Из всех перечисленных форм трудового воспитания, 
наиболее распространенной, прочно вошедшей в жизнь 
школ является работа учащихся на пришкольных участ- 
ках. Пришкольные участки используются: 1) как база 
наглядного обучения по естествознанию; 2) база.для 
постановки опытов по растениеводству; 3) как одна из 
форм трудового воспитания учащихся, способствующая 
формированию сельскохозяйственных трудовых умений, 
психологической подготовке учащихся к труду. 

Хорошо организована работа на пришкольных уча- 
стках таких сельских школ области, как: Поповская 
Майнского района, Красноборская Вешкаймского райо- 
на, Коржевская Инзенского района, Ново-Малыклин- 
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ская, Ст.-Салаванская Ново-Малыклинского района и 
многих других. 

Работая на пришкольных участках, учащиеся не 
только закрепляют, осмысливают теоретические знания, 
полученные на уроках ботаники, зоологии, о0с- 
нов дарвинизма, но и делают полезное дело. Так, 
на пришкольном участке Поповской средней школы 
Майнского района ребята вырастили и раздали на- 
селению саженцы яблонь, крыжовника, малины, сморо- 
дины, стремясь превратить родное село в сад, вызрева- 
ющий в условиях нашей области, и снабдили колхоз се- 
менами. Гибриды кукурузы. вырастили также учащиеся 
Коржевской и Ново-Малыклинской школ. Учащиеся 
Ст.-Салаванской школы. выращенной рассадой овощей 
снабжают колхозников, причем рассада признана высо- 
кокачественной. От реализации урожая с 3 га при- 
школьного участка школой получено в 1959 году 9000 руб. 
Средства потрачены ‘на приобретение детского сель- 
скохозяйственного инвентаря, радиолы, на премиро- 
вание лучших юннатов: В зоологических отделах при- 
школьных участков Сурской школы, Коржевской, в шко- 
лах, Ст.-Кулаткинского района, в Чердаклинской, Ст.- 
Салаванской и др. ученики выращивают кроликов, 
стремясь увеличить снабжение населения мясом. Кро- 
лиководство — увлекательное занятие. Учащиеся с 
большой заботой относятся к своим питомцам, и этот 
интерес учеников умело используют учителя для подго- 
товки к более сложным видам труда. 


Большая опытническая работа проводится учащими- 
ся на пришкольных участках под руководством учите- 
лей биологии. В результате опытов по установлению 
сроков посева культур, способов посева, влиянию удоб- 
рений на урожай и др. школы дают правильные практи- 
ческие советы колхозникам. Опытническая работа школ 
вполне может способствовать повышению культуры 
сельскохозяйственного труда в колхозах. 

Уже на пришкольных участках дети с младшего воза 
раста убеждаются, что для творческого труда в сельском 
хозяйстве требуются серьезные знания в области раз- 
личных наук: математики, физики, химии, биологии. 
Убедить их в этом — задача учителей. 

В школах-интернатах нашей области (Чердаклин+ 
ской и др.) пришкольные участки вошли в учебно-опыт- 
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ные хозяйства, организованные по примеру школ Рязан- 
ской области. Они служат учебным и хозяйственным це- 
лям. Обслуживают учебно-опытные хозяйства сами уча- 
щиеся. Труд распределен с` учетом возраста детей. Так, 
например, в Карсунской школе-интернате пятиклассни- 
ки выращивают овец, ученики 4-х классов выращивают 
кроликов, цыплят содержат ученики 6-х классов, 7-клас- 
сники ухаживают за свиньями, 9-классники ухаживают 
за 5 коровами. 

В школе, на совместном совещании. комитета 
ВЛКСМ и совета коллектива, в присутствии дирекции 
и учителей был принят перспективный план развития 
хозяйства на 1959—1965 гг. и самым первым пунктом в 
нем записано: добиться полной успеваемости, высокого 
качества знаний, затем пункты, касающиеся развития 
хозяйства, например: поднять урожайность культур, до- 
биться повышения продуктивности животных и т. п. 

Учебно-опытные хозяйства преследуют цель — фор- 
мировать трудовые навыки, с тем, чтобы подготовить 
учащихся к работе в сельскохозяйственном производ- 
стве непосредственно после окончания школы, углубить 
знания в области ботаники и зоологии, способствовать 
психологической подготовке учащихся к труду. 


Работа в хозяйстве не снижает успеваемости: так, 
например, по 2, 3, 6 классам в школе. 100-процентная 
успеваемость, а ответы учащихся по естествознанию, 
растениеводству, животноводству стали более осмыс- 
ленными, глубокими. 

Организационная работа в хозяйстве возлагается на 
самих ребят с тем, чтобы они осознавали ответствен- 
ность в труде. Ученики подводят итоги работы звеньев, 
участвуют в планировании и распределении работ ит. п. 
Продукция, полученная в хозяйстве, используется для 
нужд школы. 


'’ В Никольско-Черемшанской школе-интернате учеб- 
но-опытное хозяйство имеет ряд отделений: 1) полевод- 
ства, 2) садоводства, 3) огородно-бахчевое, 4) свиновод- 
ства, 5) птицеводства, 6) кролиководства, 7) швейное, 
8) столярное, 9) слесарное, 10) сапожное, 11) транс- 
‘портное. За 6 месяцев, с 5 апреля по 5 октября 1958 г., 
доход учебного хозяйства составил 50.000 рублей. Ин- 
тернат полностью обеспечил себя на год овощами ий мя- 
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сом. Обработано 5 га картофеля, 0,5 га кукурузы, 
0,15 га моркови, 0,01 га фасоли, 1,2 га арбузов, 0,06 га 
лука, 0,6 га свеклы, 0,02 га редиса, 0,12 га тыквы. 

По животноводству — поголовье свиней увеличено 
с 3 до 40 голов, кур с 33 до 300 голов, кроликов с 7 до 
140 голов. - 

Садоводами школы посажено 600 штук плодовых де- 
ревьев, 300 кустов малины, 200 смородины, 1000 деко- 
ративных деревьев и кустарников, проведен уход за 
старыми садами и молодыми посадками. 

В швейной мастерской пошито 100 блузок, 100 юбок, 
15 ковбоек, 47 фартуков, 34 платья. 

На средства, заработанные учащимися, были прове- 
дены экскурсии: 2-го класса в г. Мелекесс, 3-го класса 
в г. Ульяновск, 5-го класса в г. Куйбышев, 15 выпускни- 
ков в Одессу и Севастополь, 10 человек в Ленинград и 
Москву. 

Учащиеся школы живут полноценной жизнью — 
учатся, работают в хозяйстве, занимаются в кружках, 
весело отдахают. Успеваемость учащихся школы 94 про- 
цента. 

При организации производственной практики уча- 
щихся в сельском хозяйстве, согласно программе трудо- 
вого воспитания, школы организуют ученические произ- 
водственные бригады. 

К 1960 году в области насчитывалось 387 бригад, из 
них: 288 сельскохозяйственных и 99 строительных. 

Силами членов ученических бригад области в 1959 го- 
ду обработано 3200 га посева кукурузы, 100 га овощей, 
выращено 87000 голов птицы (курии уток), построено 
22 теплицы, 6 спортзалов и др. объекты. 

Для работы ученических бригад колхозы и совхозы 
выделяют землю, посевной материал, сельскохозяйст- 
венный инвентарь. Учащиеся выращивают культуры от 
посева до снятия урожая. Работа организуется учителя- 
ми, которые дают на каждый день задания учащимся, 
разъясняют соответствующую агротехнику с тем, чтобы 
ученики работали со знанием дела, а не ремесленниче- 
СКи. 

Работая в ученических бригадах, учащиеся получают 
возможность применить полученные на уроках ботани- 
ки, зоологии, дарвинизма знания, выполняя обществен“ 
но полезную работу.-За 1958 г. 100.000 учащихся обла- 
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сти выработали около 2,5 миллиона трудодней. Это не- 
плохой показатель! Но, организуя труд учащихся, шко- 
лам следует помнить, что ценность их труда определяет- 
ся не количеством заработанных денег и трудодней, а, 
прежде всего, педагогическим эффектом. «Труд учащих- 
ся, — как говорил Н. С. Хрущев на Всероссийском съез- 
де учителей, — важен не сам по себе, не только и не 
столько своей продукцией. Самое главное — это пра- 
вильно и всесторонне использовать производственные 
занятия для того, чтобы выработать у юношества любовь 
к труду на общую пользу». 

Как одна из форм организации общественно полез- 
ного труда учащихся во время каникул в школах обла- 
сти практикуется организация комсомольско-молодеж- 
ных лагерей по примеру школ Ленинградской области. 

В 1959 г. в области насчитывалось 49 лагерей, где 
учащиеся в живописных местах, разбивая палаточный 
лагерь, отдыхая — трудились. 

Так, например, был организован лагерь в Ст.-Майн- 
ской школе на базе совхоза имени Сталина. 

Совхоз и школа заключили договор, согласно кото- 
рому школа обязалась вырастить 41.000 утят, а совхоз 
обеспечить учащихся (3 смены) продуктами питания, 
предоставить утят и необходимый инвентарь. В лагере 
был составлен режим дня, в котором сочетался отдых 
и труд. Руководителем лагеря был учитель биологии 
Р. И. Сорокин. Лагерная жизнь очень понравилась ре- 
бятам. Очень хорошо были организованы лагерь Веш- 
каймской школы на базе колхоза им. Мичурина; школой 
№ 42 г. Ульяновска в селе Ивановка, в колхозе имени 
Неверова; школой № 3 на базе Больше-Ключищенско-+ 
го совхоза. 


На деньги, заработанные в лагерях, учащиеся совер- 
шили турпоходы, экскурсии. 

Работа в лагере приучает учащихся к коллективно“ 
му труду, сплачивает, закаляет, учит преодолевать 
трудности и в то же время создает материальные цен 
ности, а также способствует упрочению и углублению 
знаний учащихся по растениеводству, животноводству, 
птицеводству. 

Между сложившимися формами трудового воспита* 
ния установилась преемственность, которая выражает- 
ся в том, что шефство, ученические бригады, комсомоль+ 
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ско-молодежные лагери способствуют продолжению 
трудового обучения и воспитания, начатого на при- 
школьных участках и в школах учебных мастерских. 

Труд учащихся способствует подготовке образован- 
ных, умеющих трудиться, а главное — желающих быть 
полезными народу людей. 

С аттестатами зрелости в животноводческие бригады 
колхозов и совхозов пришли в 1959 году уже не едини- 
цы, а целые классы. Так, например, поступили учащие- 
ся Краснореченской школы Ст.-Майнского района, Ста- 
ро-Сахчинской школы Мелекесского района. 16 живот- 
новодов подготовила Буйковская школа Николаевского 
района. В 1958 г. 462 тракториста, 232 комбайнера, 346 
штурвальных, 124 шофера и 317 слесарей из числа вы- 
пускников пополнили ряды тружеников колхозов и сов- 
хозов области. Остаются работать в хозяйстве родного 
колхоза и учащиеся, заканчивающие школы с медалью, 
что свидетельствует о возросшем сознании молодежи. 

Исходя из опыта: организации трудового воспитания 
в школах области, можно сделать следующие выводы: 
во-первых, в ряде сельских школ Ульяновской области 
задача соединения обучения учащихся с трудом, а 
также задача профессионализации и профориентации 
разрешается правильно; во-вторых, можно считать, что 
в школах области сложилась система трудового воспи- 


тания — от формирования трудовых умений к навы- 
кам, к профессии, система психологической подготовки 
к труду — от приемов трудового героизма людей на- 


шей страны, о которых рассказывают учителя на уро- 
ках, к непосредственному труду школьников, к позна- 
нию радости созидательного труда; в-третьих, применяе- 
мые формы трудового воспитания и политехнического 
обучения в школах способствует установлению един- 
ства теории и практики в педагогическом процессе, а так- 
же стиранию грани между трудом физическим и умст- 
венным в сознании детей; в-четвертых, мы считаем воз- 
можным шире рекомендовать вышеуказанные педаго- 
гически целесообразные формы трудового воспитания 
учащихся с тем, чтобы все школы области в короткий 
срок сумели перестроить свою работу в соответствии 
с законом о перестройке школы; в-пятых, следует про- 
должать изучение педагогического эффекта форм тру- 
дового воспитания, совершенствовать методику профес- 
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сиональной подготовки в школах‘второй ступени проф- 
ориентации в восьмилетних школах, не ограничивая 
учащихся только лишь трудом в области растениевод- 
ства и животноводства. 

Разрешая задачи профориентации учащихся, следуз 
ет развивать интересы учащихся и к таким важным для 
нашей области отраслям народного хозяйства, как пче- 
ловодство, рыбоводство и др. 


Г. Л. ПОТАНИНА 
Кандидат педагогических наук, старший преподаватель кафедры 
педагогики 


УЧЕНИЕ К. Д. УШИНСКОГО О ВНИМАНИИ 


Одним из основных вопросов психологии К. Д. Ушин+ 
ский полагал вопрос о воспитании внимания учащихся. 

Многое из написанного им в данной области давно 
вошло в курсы советской педагогики и психологии и ста- 
ло настолько общепризнанным и известным, что не ну- 
ждается в повторении, некоторая часть материала уста- 
рела, но большая его часть свежа и очень актуальна 
и сегодня. 

Современная перестройка школы связана с активиза+ 
цией личности школьников и всей учащейся молодежи. 

Для того чтобы ученик мог успешно усваивать мате- 
риал в большей его части уже на уроке, заниматься 
производительным трудом и, что особенно важно на вто- 
ром и третьем этапах обучения, умел самостоятельно 
работать в процессе обучения — восприятие, память, 
мышление должны быть значительно активизированы. 

Важнейшей формой активности личности является 
внимание. 

Вышеуказанные соображения делают для нас осо- 
бенно интересными взгляды К. Д. Ушинского на теорию 
внимания и воспитание его у учащихся. 

Ушинский определяет внимание как способность «не 
одного сознания только, а всей души сосредоточиваться 
в той или другой сфере своей деятельности, т. е. или 
в сфере сознания, или в сфере воли, или в сфере внут- 
реннего чувства» (1, 320). 

Таким образом, внимание по Ушинскому является 
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своеобразной стороной всей психики (по терминологии 
Ушинского — души), а не только мышления, как трак- 
товала традиционная психология его дней. Внимание 
является также особой стороной и воли, и чувства, 
и сознания воообще. 

Внимание — это сосредоточенность и направленность 
всей психической деятельности человека. Определение 
внимания, не как отдельного психического процесса, 
а как особой стороны деятельности человека, всех его 
психических процессов явилось принципиально новым 
не только для второй половины Х[Х века, но и для пер- 
вой четверти ХХ века. Однако именно познавательное 
значение внимания особенно велико. 

Ушинский утверждал, что без внимания впечатления, 
полученные нервной системой из внешнего мира, не пе- 
рейдут в ощущения. Под впечатлением он подразумевал 
раздражение органов чувств предметами и явлениями 
действительцости. 


Ушинский считал необходимым для возникновения 
ощущений сочетание воздействий ‘предметов и явлений 
реального мира на органы чувств, с одной ‘стороны, 
и внимания человека, формирующегося в процессе вос- 
питания и общественной жизни, с другой. Более того, он 
полагал, что впечатление может далеко перешагнуть за 
абсолютный порог эщущения и все-таки не стать им 
«..покКа не подействует на него какой-нибудь другой 
агент, а именно, сознание в своем акте внимания» 
(1, 291). Сосредоточенность внимания, по его словам, 
усиливает яркость ощущений. «Если при отсутствии вни- 
мания ощущение становится невозможным, а при рас- 
сеянности внимания — слабым, то и наоборот, при со- 
средоточенности внимания усиливается самое ощуще- 
ние» (1, стр. 295). 

Сосредоточенность внимания, по словам К. Д. Ушин- 
ского, усиливает не только ощущение, но и деятельность 
памяти и мышления. «Всякий испытал над собой, — за- 
мечает он по этому поводу, — что мы тем тверже запо- 
минаем какой-нибудь предмет или какое-нибудь обстоя- 
тельство, чем более они ‹сосредоточили на себе наше 
внимание» (1, 323). с 
_ Совершенно естественным и последовательным явля- 
ется вывод К. Д. Ушинского о необходимости внима- 
ния для овладения учащимися знаниями. «Внимание, — 
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утверждает он, — есть та единственная дверь нашей 
души, через которую все из внешнего мира, что только 
входит в сознание, непременно проходит; следовательно, 
этой двери не может миновать ни одно слово учения, 
иначе оно не попадет в душу ребенка» (3, 291). 

Поэтому Ушинский считал, что степень внимания 
учеников является лучшим мерилом достоинства учите- 
ля и его метода, лучшим показателем достоинства вос- 
питателя и преподавателя и правильности устройства 
учебного заведения. 

Он полагает, что правильно направленное, укреплен- 
ное волей и привычкой внимание — лучшее средство 
борьбы со страстями, с вредными интересами и увлече- 
ниями. Ушинский вполне согласен с английским психо- 
логом Ридом, что «наше спокойствие, а часто и наша 
добродетель зависят от большей или меньшей степени 
нашей власти над направлением нашего внимания» 
(1, 315). 

Ушинский считал чрезвычайно важным положитель- 
ную направленность внимания. Он утверждает, что ум- 
ственное и нравствензое развитие человека зависит от 
направленности его внимания. Он полагал, что плано- 
мерное развитие направленности внимания связано 
с планомерным развитием интересов. Поэтому он сове- 
тует учителям возбудить в человеке искренний интерес 
ко всему полезному и нравственному. 

Ушинский полагал необходимым воспитывать в де- 
тях способность направлять внимание по определенному 
руслу, соответствующему данной задаче обучения и вос- 
питания. Эта мысль очень интересна и актуальна для 
нас, т. к. планомерное развитие интересов и склонностей 
молодого поколения является одной из задач современ- 
ной школы в период ее перестройки. 

Направленность внимания молодежи на труд, уче- 
ние, а наряду с этим на изучение искусства, занятие 
спортом и развитие своих способностей — одна из важ- 
нейших задач нашей современности. 

Не менее интересна для нас мысль Ушинского о вни- 
мании, как проявлении активности личности. 

Ушинский представляет себе личность человека дей- 
ствующей, активной. Воля изменяет дурно направленное 
внимание, содействует его сосредоточенности. Еще за- 
долго до Джемса Ушинский назвал произвольное вни- 
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мание активным. Он иронизирует над немецким педаго- 
гом и психологом Бенеке (7) по поводу того, что тот 
единственной причиной внимания полагает наличие сле- 
дов (восприятий — Г. ИП.) и, таким образом, не призна- 
ет значения воли человека в воспитании внимания. 
Ушинский утверждает, что, став на такой путь, можно 
прийти только к самому мрачному выводу, уничтожаю- 
щему всю бенековскую педагогику, а именно к выводу 
о невозможности изменить дурно направленное внима- 
ние. Бенеке и Гербарт, констатирует Ушинский, недооце- 
нивают значение воли. 

Сам же он придавал ей в биографии личности ре- 
шающее значение, полагая, что каждая победа воли 
укрепляет уверенность человека в собственной нравст- 
венной силе, в возможности преодолевать те или дру- 
гие препятствия. Укрепление воли усиливает также 
произвольное внимание. 

Традиционная психология во время Ушинского рас- 
сматривала волю вне деятельности. Для этой психоло- 
гии человек был существом только познающим и чув- 
ствующим. Ушинский показал человека также сущест- 
вом действующим. Коренное свойство души человека. 
указывает он, состоит в требовании деятельности. Ин- 
тересно в этом отношении определение внимания, дан- 
ное Ушинским в программе для специальных классов 
женских учебных заведений: Ушинский определяет вни- 
мание как «сосредоточение сознания, при котором оно 
начинает действовать» (4, 22). 

Таким образом, Ушинский продолжал работать над 
проблемой, выдвинутой в свое время революционными 
демократами, в частности Герценом, о связи сознания 
с деятельностью. При этом Ушинский обозначал терми- 
ном «деятельность» не только психическую деятель- 
ность, но также различные формы физического и ум- 
ственного труда. Труду как фактору воспитания и раз- 
вития гармонической личности он придавал очень боль- 
шое значение. 

Много интересных мыслей принадлежит Ушинскому 
и относительно видов внимания. Ушинский выделяет два 
основных вида внимания: произвольное или активное 
и непроизвольное или пассивное. Основное различие 
этих видов заключается, по его мнению, в том, что про- 
извольное внимание сопровождается заметными усйлия- 


$& 


ми со стороны человека; при пассивном внимании чело- 
век, наоборот, увлекается предметами, вызывающими 
его внимание. Следует оговориться, что Ушинский в си- 
лу принадлежности к своему времени употребляет 
несколько иные, чем принятые в современной психоло- 
гии, формулировки и терминологию, бытовавшие в иде- 
алистической психологии его времени. Поэтому он, на- 
пример, характеризует непроизвольное внимание так: 
«...Пассивное внимание, наоборот, увлекается предме- 
том...» (1, 313). Однако это есть только традиционное 
выражение того времени. Ушинский, в отличие от неко- 
торых представителей идеалистической психологии, от- 
нюдь не считал внимание проявлением какой-то внут- 
ренней, в нас заключенной ‘самостоятельной силы. Совер- 
шенно очевидно, К. Д. Ушинский полагает, что не вни- 
мание увлекается предметом, а человек, проявляющий 
внимание. 

Какие же причины вызывают непроизвольное внима- 
ние? Прежде всего эти причины делятся на внешние 
и внутренние. К причинам внешним надо отнести силу 
внешнего раздражения. Не замечая легкого прикосно- 
вения, мы ощущаем сильный толчок. Кроме абсолют- 
ной силы впечатления, — указывает Ушинский, — важна 
и его относительная сила: в тишине ночи мы слышим 
такие звуки, которые не могли бы расслышать днем. К 
причинам, вызывающим — непроизвольное внимание, 
Ушинский относит также болезненные и периодические 
состояния нашего организма, которые невольно привле- 
кают наше внимание. 

К внутренним причинам непроизвольного внимания 
следует отнести следы наших ощущений и ассоциации 
этих следов. Сюда же относятся чувства, влияющие на 
внимание человека непосредственно, т. е. минуя его во- 
лю или даже вопреки ей. 

Для того, чтобы возбудить непроизвольное внимание 
в процессе учения, сообщаемые знания, указывает Ушин- 
ский, должны требовать для своего усвоения посильной 
работы со стороны ученика и вызывать интерес. Они 
должны быть непременно отчасти знакомы, отчасти но* 
вы. Предмет должен пробудить мысль «...Чем сильнее 
возбуждается в сознании каким-нибудь предметом эта 
сравнивающая и различающая деятельность, тем силь“ 
нее будет внимание» (1, 304). 


Непроизвольное внимание может поддерживаться за- 
датками и способностями человека. Удачно устроенный, 
впечатлительный, орган слуха является причиной не- 
произвольной направленности нашего внимания на слу- 
ховые впечатления, так как деятельность человека 
в этой области является более обширной, разнообразной 
и легкой. 

«Произвольное внимание, — пишет К.Д. Ушинский, — 
отличается от пассивного по тому верному признаку, 
что выбирает себе предмет с заметным усилием с на- 
шей стороны» (1, 313). Произвольному вниманию Ушин- 
ский придавал исключительное значение, считая его епе- 
цифической принадлежностью человека, в то время как 
‘непроизвольное внимание может быть и у животного 
(Ушинский говорит, например, о внимательной и рас- 
сеянной собаке). 

Для человека необыкновенно важно быть в состоя- 
нии произвольно выбирать предметы своего мышления 
и отрываться от тех, которые насильственно в него втор- 
гаются. Ушинский придавал очень большое значение 
избирательной стороне внимания. Способность отвлека- 
ться от всего, что не заслуживает внимания, он ставил 
едва ли не выше способности произвольно сосредоточи- 
вать его. Самая мучительная мысль перестает нас му- 
чить, замечает он, когда мы заменяем ее другою. 

Произвольное внимание теснейшим образом связано 
с волей человека. Ушинский считает, что люди, замеча- 
тельные по силе воли, замечательны также и по власти 
своей над вниманием. 


Произвольное внимание укрепляется упражнениями, 
но это не какие-нибудь искусственные упражнения, ме- 
ханически тренирующие внимание. Они должны носить 
волевой характер. Здесь имеется в виду внимательное 
и неотступное выполнение всего необходимого, задуман- 
ного. «Все, что укрепляет волю, укрепляет вместе с тем 
и произвольное внимание» (1, 316), — пишет Ушинский. 
Далее он указывает, что наличие внимания связано с 
состоянием нервной системы: расстроенный или сильно 
раздраженный нервный организм — такой враг произ- 
вольного внимания, с которым не может справиться 
и сильная воля. 

Значительно опережая американского психолога Ти- 
тченера, Ушинский первый говорит об обратном переходе 
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произвольного внимания в непроизвольное, активного 
в пассивное. Но если Титченер не видел никакого разли- 
чия между первичным непроизвольным вниманием 
и вторичным, то Ушинский их различает. Вторичное не- 
произвольное внимание так, как его описывает Ушин- 
ский, только по традиции может быть названо пассив- 
ным. Вторичное непроизвольное внимание, по Ушинско- 
му, хотя и ‘не связано с наличием волевых усилий, но 
в практике человека ему предшествует постановка цели. 
Именно указанные особенности и делают этот вид вни- 
мания столь желательным. Ушинский поэтому полагает, 
что «воспитатель должен пользоваться способностью ду- 
ши произвольно направлять свое внимание, должен укреп- 
лять власть души над вниманием; но, в то же время за- 
ботиться о том, чтобы пассивное внимание (вторич- 
ное. — Г. П.) развивалось в воспитаннике, чтобы его 
интересовало то, что должно интересовать развитого 
благородного человека. Принуждать, себя вечно никто 
не в состоянии... Из частных. побед над собой мало-по- 
малу вырастает сила, которая сначала облегчает нам 
тот или другой путь, а потом ведет нас по этому пути». 
(1, 318—319). 

Вторичное непроизвольное, или как называют его 
некоторые советские психологи (5, З1 и 68; 6, стр. 59— 
62, 8, стр. 173), после — произвольное внимание выра- 
батывается ‘в связи с появлением у человека склонности 
к выполняемой деятельности. Такое выработанное вни- 
мание делается потом как бы природной способностью; 
а если оно по каким-нибудь обстоятельствам вырабаты- 
валось в раннем детстве, то и действительно принимает- 
ся «часто за природную способность», — указывает 
Ушинский (1, стр. 316, 317). 

Вторичное — непроизвольное внимание возникаег 
в связи с наличием в мозгу человека следов в данной 
области. Под следами Ушинский здесь понимает знания 
и навыки, в области какой-либо деятельности. Вторич- 
ное непроизвольное внимание, по Ушинскому, связано 
со способностью человека ставить определенные цели, 
иметь чувство долга, с высокой организованностью лич- 
ности, с глубоким внутренним интересом ее. 

Ушинский следующим образом характеризует дина- 
мику перехода более простых видов внимания в более 
сложные. Почти всякое новое для нас занятие требует 
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сначала активного внимания, более ‘или менее заметных 
усилий воли с нашей стороны; но чем более мы зани- 
маемся этим предметом, чем удачнее идут наши занятия, 
чем обширнее совершается работа, — тем более пред- 
мет возбуждает в нас интерес, тем менее произвольным 
становится наше внимание. 

Такова роль вторичного непроизвольного внимания, 
по Ушинскому, при выработке способностей. 


Несколько иначе, но в общем похоже, развивается 
внимание при наличии природных задатков к выполне- 
нию какого-нибудь рода деятельности. Выше мы уже 
говорили, что Ушинский полагал, что особенно удачно 
устроенный, впечатлительный орган является причиной 
продуктивной и обширной работы человека в данной об- 
ласти, что содействует накоплению соответствующих 
следов в сознании, которые в свою очередь, расширя- 
ясь, усложняясь и укореняясь от повторения, все силь- 
нее и сильнее привлекают внимание и содействуют но- 
вым работам человека в том же направлении. 

Уже из указанной динамики перехода одних видов 
внимания в другие видно, что они теснейшим образом 
связаны друг с другом. Ушинский пишет, что в обыч- 
ном ходе нашего мышления внимание произвольное 
и пассивное беспрестанно перемешиваются. 

Анализируя произведения К. Д. Ушинского, мы ви- 
дим, что внимание в своих различных видах связано 
с наличием постоянно развивающихся интересов школь- 
ника, с его волей, знаниями, навыками, чувством долга. 
Учителю, помимо выработки указанных свойств лично- 
‘сти ученика, необходимо выработать у него и привычку 
быть внимательным. Мысли Ушинского о связи внима- 
ния ученика с развитием и совершенством его личности, 
о творческой и ответственной роли учителя в веспита- 
нии и развитии внимания несомненно интересны для на- 
шего времени. 

К. Д. Ушинский выделяет следующие свойства вни- 
мания: сосредоточенность, распределение, объем, устой- 
чивость, а также говорит о переходе внимания от одного 
впечатления к другому. 

Под сосредоточенностью внимания Ушинский пони- 
мал его силу и считал, что сэсредоточенность внимания 
‘играет существеннейшую роль в яркости наших ощуще- 
ний. Мысли Ушинского о сосредоточенности внимания 
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уже даны нами в начале статьи, где анализировалось 
злияние внимания на силу ощущений и прочих психиче- 
ких процессов. | 
и аСПЕДТЕНИВ внимания Ушинский понимал, как 
возможность иметь несколько ощущений в одно и то же 
время. Но Ушинский отрицает ‘возможность иметь не- 
сколько качественно различных ощущений без специ- 
альных упражнений. Однако эта возможность возника- 
ет в результате приобретения соответствующих навы- 
ков, выработанных в процессе деятельности. «Музыкант 
привыкает разом ясно читать ноты, тонко осязать кла- 
виши и чутко и определенно слышать звуки» (2, 398). 

Далее Ушинский говорит о возможности распреде- 
ления внимания, как о возможности производить не- 
сколько видов деятельности одновременно. «Нередко 
в задумчивости... мы, не переставая думать ‘о том, что 
нас сильно занимает, в то же время продолжаем /де- 
лать что-нибудь другое, что требует слабого усилия 
внимания, или потому, что само это действие не сложно, 
или потому, что мы к нему привыкли» (2, 400). Таким 
образом, несложность и достаточное освоение деятель- 
ности Ушинский считал необходимым условием распре- 
деления внимания. 

Основной причиной устойчивости внимания являют- 
ся особенности предметов восприятия. Ушинский утвер- 
ждает, что душа наша особенно чувствительна к тому, 
что ее интересует, что может дать обширнейшее попри- 
ще деятельности. Таким образом, наше внимание устой- 
чиво тогда, когда предмет внимания вызывает интерес. 

Ушинский указывает, что при правильно’ поставлен- 
‘ном обучении даже самый маленький школьник можег 
быть внимателен в течение 45 минут урока, следова- 
тельно, обладать достаточной устойчивостью внимания, 
чтобы успешно учиться. 

С. сосредоточенностью внимания тесно связан его 
объем. Сам Ушинский не употреблял современного тер- 
мина` «объем внимания» но, говоря о поле деятельности 
внимания, он имел ввиду именно его объем. Поле деятель- 
ности внимания может быть расширено навыками и при- 
вычками, выработанными в процессё деятельности. Так, 
опытный гравер, — пишет` Ушинский, — едва бросив 
взгляд:на гравюру, укажет Вам сотню промахов и за- 
мечтательно удачных черт, которые ‘вы могли увидеть 
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только в несколько приемов, рассматривая гравюру по 
частям. 

Тренированный человек увеличивает объем своего 
внимания тем, что он начинает воспринимать предметы 
группами или объединяет отдельные части предмета 
в целый объект восприятия. При помощи тренировки 
объема внимания, по мнению Ушинского, можно до- 
стигнуть одновременного восприятия и всего предмета 
в целом и всех его деталей. Сначала, если вы смотри- 
те на общее, то теряете из вида частности; смотрите на 
частности, теряете общее; но потому мало-помалу при- 
выкаете видеть и общее и частности. 


Описывает Ушинский ‘и переход внимания от одного 
впечатления к другому, т. е. то, что в современной пси- 
хологии 'называется переключением внимания. По его 
мнению, необходимым условием перехода внимания от 
одного впечатления к другому является его распределе- 
ние. «Если бы внимание не могло обращаться разом на 
несколько впечатлений, — пишет Ушинский, — то не 
было бы возможности перехода от одного впечатления 
к другому» (1, 294). 


Переход внимания может носить субъективный и объ- 
ективный характер. При объективном характере пере- 
ключения внимания оно вызывается посторонними воз- 
действиями, при субъективном — волей самого человека. 
Этот субъективный путь для нас особенно интересен, так 
как связан с вопросами самовоспитания. 

Наконец, К. Д. Ушинский дает ряд весьма ценных 
советов по воспитанию внимания. В статье «О воспита- 
нии внимания» он пишет: «Мы не скажем ничего лиш- 
него, если выразимся, что вся главная цель воспита- 
тельной деятельности состоит в том, чтобы сделать вос- 
питанника внимательным и серьезным к нравственным 
интересам жизни» (4, 406). Поэтому Ушинский дает со- 
вет учителям возбудить интерес ко всему полезному 
и высшему, и тот, в ком это будет сделано, всегда со- 
хранит человеческое достоинство. Тут же он добавляет, 
что большие знания сами по себе еще не делают чело- 
века морально воспитанным. 


Интересно отметить, что Ушинский настойчиво под- 
черкивал упражняемость внимания, в результате чего 
человек может почти безгранично развивать его. Разви- 
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тие внимания не заканчивается в детском возрасте. Оно 
продолжается и у взрослых людей. 

Ушинский полагал, что для развития внимания необ- 
ходимо чувство долга, ответственности, желание учиться 
как можно лучше. Именно эти стороны должен развиз 
вать учитель, чтобы культивировать внимание учеников. 
Ушинский предупреждает учителя, что одним принужде- 
нием ничего сделать нельзя, что такое учение убивает 
в ученике охоту к учению, без которой он далеко не 
уйдет. 

Однако было бы неверно утверждать, что Ушинский 
полагал основывать воспитание внимания только на мо- 
ральных чувствах личности. Нет, теснейшую связь 
с воспитанием внимания, как мы видели выше, имеет, по 
его мнению, укрепление воли и целеустремленности че- 
ловека, развитие общей организованности личности. 

Для развития внимания учащихся, а следовательно, 
и для получения ими знаний имеет большое значение 
правильно построенный урок. Учитель должен вносить 
разнообразие в порядок урока, в то же время не нару- 
шая его. На каждом уроке класс под руководством учи- 
теля должен сделать ‘новый шаг вперед в овладении 
знаний и учебных навыков. 


На внимание учащихся влияет занимательность пре- 
подавания, она может быть внешней и внутренней. 
Внешняя занимательность особенно полезна в младших 
классах. Урок независимо от его содержания, может 
сделаться занимательным, как ‘игра во внимание, как со- 
перничество в памяти, в находчивости и т. п. 

Внутренняя занимательность преподавания основа- 
на на том законе, что мы внимательны ко всему тому, 
что ново для нас, но вместе с тем может войти в различ- 
ные ассоциации с тем, что уже известно, что способно 
возбуждать чувства. Чем старше становится ученик, тем 
более внутренняя занимательность должна вытеснять 
собой внешнюю. 


Ушинский требует создания такой обстановки в клас- 
се, которая способствовала бы`максимальной сосредото- 
ченности и устойчивости внимания на протяжении всего 
учебного времени, и дает ряд конкретных советов, как 
этого добиться. Он справедливо утверждает, что ученик, 
только понимая материал, может полностью сосредо- 
точиться на нем. Для достижения этого Ушинский тре+ 
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бует наглядности преподавания. Он рекомендует, чтобы 
как можно больше органов чувств привлекались в про- 
цессе введения и запоминанию учебного материала. Го- 
воря об использовании наглядных пособий, Ушинский 
указывает на то, что «картины необъясненные не должны 
быть показываемы ученикам, что предотвращается пра- 
здное любопытство, вредное уже потому, что оно, преду- 
преждая рассказ, отнимет у него значительную долю за- 
нимательности» (2, 307). Ушинский считает ненужными 
и вредными мелочные поправки ответа учащегося, он 
порицает учителей, которые часто прерывают процесс 
чтения и не дают ученику возможность высказать свою 
мысль до конца. 

Исходя из своего основного положения, что внима- 
ние «ворота для всего, что входит в душу», — Ушинский 
указывает: если воспитатель хочет что бы то ни было 
провести в душу воспитанника (а это единственный 
путь воспитания), то должен быть в состоянии обра- 
тить его внимание на желаемый предмет. 

Для этого, по словам Ушинского, имеется несколько 
средств: 

1) Усиление впечатления: а) прямое непосредствен- 
ное увеличение впечатлений, например, путем рисова- 
ния большой карты яркими красками; б) косвенное, по- 
средством устранения посторонних впечатлений, напри- 
мер, удаление из класса предметов, развлекающих вни- 
мание учеников. 

2) Прямое требование к ученику сосредоточить вни- 
мание. Сюда же Ушинский относит частые в течение 
урока обращения и вопросы учителя к учащимся, а так 
же приказ совершить несколько действий по команде, 
например, встать, сесть, развернуть книги и т. п. Учени- 
ки должны быть приучены к тому, что, если один из них 
читает, то каждый должен быть в состоянии продол- 
жить чтение с того места, где читающий остановился. 
Так же полезно требовать повторить то, что сказал 
учитель или ученик. Ушинский думает, что полезно 
как-то отмечать каждого проявившего внимание или не- 
внимание на уроке, а затем поощрять одних и наказы- 
вать других. Однако и то и другое, по словам Ушинско- 
го, должно быть крайне незначительным. 

Меры против рассеянности разнообразны. Общая 
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рассеянность всего класса может вызываться как фи- 
зическими, так и нравственными причинами. К причи- 
нам физическим относятся слишком высокая температу- 
ра в классе, непроветренный воздух, сильная усталость 
и проч. Причины нравственные: однообразность препо- 
давания, рутинность наставника, утомление от одних 
и тех же занятий и т. п. Здесь необходимо устранение 
всех вышеупомянутых помех. Имеются и другие эффек- 
тивные меры борьбы с рассеянностью, а именно, клас- 
сное пение, коллективно проделанные движения и т. п. 

Затруднять преподавание может рассеянность отде- 
льных детей. Она имеет разные причины. Ребенок мо- 
жет быть рассеян по болезни, по причине обилия и раз- 
нообразия ‘впечатлений. В последнем случае Ушинский 
советует сделать семейную жизнь проще, естественней. 
Рассеянность может быть вызвана и сильным увлечени- 
ем каким-нибудь занятием, предметом. Может она обус- 
ловливаться и слабой подготовкой, так как в таком слу- 
чае новое не будет связано с предыдущими знаниями. 
_ Сосредоточенность учащихся, как подчеркивает 
К. Д. Ушинский, теснейшим образом зависит от внима- 
ния самого учителя и его такта. 

Таким образом, защищая со всей определенностью 
упражняемость внимания, Ушинский указывает и пути 
его усовершенствования, а именно рекомендует разви- 
вать волю и расширять интересы ребенка, накоплять.его 
знания. 

Поскольку внимание является выражением направ- 
ленности и развития личности, то изучение внимания 
у ребенка совершенно необходимо воспитателю, как 
ключ к познанию характера воспитанника, а тем самым 
и способов воздействия на него. | 

Итак, мы видим, что Ушинский не ограничивается 
сообщением общих принципов воспитания внимания. 
Исходя из них, он дает целый ряд конкретных указа- 
ний, как воспитывать внимание и бороться с рассеянно- 
стью. Сюда относятся советы, касающиеся подачи ма- 
териала на уроке, проведения опроса, демонстрации на- 
глядных пособий, поведения учителя на уроке и т. д. 
Ценность советов Ушинского увеличивается тем, что 
они являются не только плодом теоретических обобще- 
ний, но результатом большого педагогического опыта. 

Подводя итоги учения Ушинского о внимании, сле- 
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дует указать на глубину и творческий характер его мыс- 
лей, на самостоятельность и оригинальность решения 
данного сложного вопроса психологии. 

Ушинский — не беспристрастный исследователь. Он 
как в проблеме внимания, так и во всех других вопро- 
сах прежде‘ всего гуманист, достойный современник ре- 
волюционных демократов. 

Лучшим доказательством значения указаний Ушин- 
ского по вопросам воспитания внимания является при- 
менение их в нашей советской школе. Однако воспита- 
нию внимания уделяется до сих пор недостаточное место 
в общем содержании воспитательной работы школы. 
А эта задача чрезвычайно актуальна. 
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ОПЫТ, ЗАСЛУЖИВАЮЩИЙ РАСПРОСТРАНЕНИЯ 


Ульяновское книжное издательство выпустило в свет 
сборник статей «Школа, где учился Ленин». Как пере- 
страивается в соответствии с указаниями партии эта во- 
шедшая в историю школа, что нового внесли ее учителя 
в сокровищницу педагогического опыта, как усваивают 
учащиеся ленинский стиль жизни, труда и учебы — вот 
о чем повествует эта книга. И в высокой степени знаме- 
нательно, что книга об исторической школе посвящена 
прежде всего воспитанию человека будущего, челове- 
ка, который будет жить в коммунистическом обще-“ 
стве, 

Сборник открывается статьей директора школы В. В. 
Знаменского. Кратко рассказав об истории школы, ее ру- 
ководитель уделяет основное внимание укреплению свя- 
зи обучения с жизнью, с производительным трудом. Под- 
линно деловые отношения сложились у коллектива шко- 
лы с коллективом предприятия-шефа — завода «Кон- 
тактор», выпускающего электрические аппараты. Дирек- 
тор завода А. И. Енговатов, начальник цеха М. П. Бул- 
даковский, многие другие инженерно-технические работ- 
ники, передовики производства активно включились 
в жизнь школы. Со своей стороны и школьные мастер- 
ские стали изготовлять детали для заводской продук- 
ции, а 140 старшеклассников стали квалифицированны- 
ми рабочими за три года работы школы по-новому. На 
заводе выделен специальный ученический участок, ко- 
торый взял на себя определенную долю общего произ- 


' Школа, где учился Ленин. Из опыта работы Ульяновской сред- 
ней школы № | имени В. И. Ленина. Ульяновское книжное изда- 
тельство, [960. Составитель — заслуженный учитель школы РСФСР 
В. В..Знаменский, редактор — доцент А. К. Желтов. 
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водственного плана предприятия. Совершенно законо- 
мерно, что укрепление связи обучения с трудом потре- 
бовало изменения методов учебнс-воспитательной рабо- 
ты в сторону их максимальной активизации. 

Тепло говорит директор о руководимом им коллек- 
тиве учителей, о сложившихся в школе традициях. За- 
служенные учителя школы РСФСР Е. И. Никитина 
и В.И. Степанов, орденоносец Л. М. Панфилова и многие 
другие широко известны учителям города и области. Не 
случайно именно в 1-й школе проходят семинары руко- 
водителей школ города. 

Е. И. Никитина пишет в своей статье об изучении 
в школе биографии В. И. Ленина и его образа в лите- 
ратуре и искусстве. Важно, что в работе Е. И. Никити- 
ной по воспитанию ленинских черт характера сложилась 
определенная система, успех которой в немалой степе- 
ни определяется и тем, что учительница, как это видно 
из статьи, говорит об образе великого вождя.с подлин- 
ной эмсциснальной напряженностью. Не назойливое мо- 
рализирование, а глубокая убежденность в сочетании 
с обширными познаниями отличает этические . беседы 
Екатерины Ивановны. В то же время она не забывает 
следить за тсм, чтобы школьники делали поактические 
вывсды из этих бесед. 

Подробно рассмотрены в статье Е. И. Никитиной уро- 
ки по изучению очерка А. М. Горького «В. И. Ленин» 
и одноименной поэмы В. В. Маяковского. Эти уроки 
подкрепляются большой и целеустремленной внеклас- 
сной работой — просмотром фильмов о Ленине, разбо- 
ром посвященных Ленину картин, слушанием музыкаль- 
ных произведений, которые любил Владимир Ильич. 
Нет надобности доказывать, сколь важна эта работа 
для эстетического воспитания учащихся. Как много 
должен знать учитель, как широка должна быть его ини- 
циатива! — скажет начинающий учитель, прочитав ста- 
тью Е. И. Никитиной. Книги о творчестве выдающегося 
актера, первого исполнителя роли В. И. Ленина 
Б. В. Щукина — и бетховенская. «Апассионата», воспо- 
минания Клары Цеткин — и рисунок Е. А. Кибрика «Есть 
такая партия!» Такова липъ малая часть тех материа- 
лов, которые используются Е. И. Никитиной. 

Ценно, что Е. И. Никитина, хорошо зная методиче- 
скую литературу, в ряде случаев полемизирует с авто- 
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рами методических пособий, высказывает и аргументи- 
рует интересные мысли. Нельзя, например, не согла- 
ситься с автором статьн относительно того, что предла- 
гаемые многими методическими пособиями и Министер- 
ством просвещения РСФСР темы ученических сочине- 
ний нередко бывают слишком общими и широкими, не- 
посильными для учащихся. В иных случаях приемы 
и методические рекомендации Е. И. Никитиной могут 
оспариваться. Да и сама Е. И. Никитина, как все твор- 
чески работающие учителя, неустанно обновляет и улуч- 
шает методы своей работы. Важно, однако, что статья 
проникнута живым, любовным отношением к делу, 
будит мысль читателей. 

Заведующий учебной частью школы В. И. Степанов 
рассказывает о новом в организации учебного процесса, 
о совершенствовании методов обучения. В течение ряда 
последних лет коллектив учителей работал над повыше- 
нием эффективности урока, над устранением перегрузки 
учащихся домашними заданиями. Учителя начальных 
классов стали использовать опыт чехословацких коллег, 
которые за урок решают с учениками до 100 примеров 
и 10 задач. В. И. Степанов кратко останавливается на 
опыте Л. М. Панфиловой и Э. К. Гольцер, которые на 
уроках русского языка и естествознания применяют эв- 
ристический полход к учебному материалу, настойчиво 
развивают активность школьников. 

Внимание интересующихся преполаванием русского 
языка, несомненно, привлечет статья опытной учитель- 
ницы О. М. Егоровой, посвященная развитию устной 
и письменной речи учащихся У—УП классов. О. М. Его- 
рова придает большое значение выработке навыков пе- 
ресказа, а также словарной работе, отнюдь не сводя ее 
к толкованию слов. Вполне своевременно указание 
О. М. Егоровой на недопустимость однообразия упраж- 
нений по языку. Нужно согласиться и с вэзражением 
против превращения всех письменных работ в конт- 
рольные, но при этом слёдовало бы, как нам представ- 
ляется, предостеречь и от другой крайности, когда иные 
учителя считают возможным не контролировать боль- 
шинство письменных работ, ссылаясь на их обучающий 
характер. | 

Полезна для учителей и та часть статьи О. М. Его- 
ровой, где автор пишет о творческих работах учащих- 
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ся. Жаль лишь, что в статью О. М. Егоровой, трактую- 
щую о развитии речи, вкрались досадные стилистиче- 
ские погрешности (например, первая фраза второго аб- 
заца на стр. 105). 

Учительница физики и заведующая учебной частью 
школы Л. И. Каторгина посвятила свою статью одному 
из самых актуальных вопросов современной школы — 
связи обучения с жизнью в преподавании физики и хи- 
мии. К числу полезных методических нововведений нуж- 
но отнести описываемое Л. И. Каторгиной решение экз 
спериментальных задач по химии, требующее от учащих- 
ся большой самостоятельности. Что касается руководств 
для лабораторных работ по физике, то желательно, 
наряду с такими, которые приведены в статье, иметь 
и руководства другого типа, где оставляется больший 
простор самостоятельности учащихся. Было бы полезно 
разработать систему заданий к лабораторным работам, 
обеспечивающую постепенное развитие самостоятель- 
ности. Практика контрольных лабораторных работ оп- 
равдывает себя и должна внедряться в другие школы. 

В области непосредственной связи курсов физики 
и химии с производственной практикой на заводе шко- 
лой сделано много полезного, но необходимо отметить, 
что именно в этой части еще больше всего нерешенных 
задач. До сих пор, как это ясно из статьи Л. И. Катор- 
гиной, производственные процессы служили главным об- 
разом иллюстративным материалом к теоретическим за- 
кономерностям. Между тем соединение обучения с про- 
изводительным трудом предполагает, разумеется, го- 
раздо более глубокое взаимное обогащение теории 
и практики. 

1-я школа ‘накопила положительный опыт проведе- 
ния олимпиад по физике, химии, математике. Об этом 
опыте очень коротко сказано в статье Л. И. Каторгиной. 
Между тем такой опыт, по нашему мнению, заслужива- 
ет более подробного освещения. 

Важный методический материал сосредоточен в ста- 
тье С. Г. Первухиной «Новое в преподавании математи- 
ки». Не только начинающие, но и опытные учителя най- 
дут в этой статье полезные рекомендации. В частности, 
следует обратить особое внимание на проведение учи- 
телями математики |-й школы `лабораторных работ. эв- 
ристического характера. | 
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Рассматривая проблемы. совершенствования методов 
обучения в связи с перестройкой школы, многие совет- 
ские педагоги подчеркивают в своих работах значение 
эвристического подхода к учебному материалу. Далеко 
не случайно, что такой эвристический подход нашел от- 
ражение в статье С. Г. Первухиной, каки в других ра- 
ботах сборника. Это еще раз подтверждает, что коллек- 
тив 1-й школы настойчиво и последовательно внедряет 
в практику обучения данные передового опыта и новей- 
ших исследований. 

Представляют интерес приведенные в статье 
С. Г. Первухиной образцы задач, для составления кото- 
рых привлечены данные, относящиеся к работе шеф- 
ствующего предприятия. Не менее интересны и исполь- 
зуемые С. Г. Первухиной устные задачи. 

Как это показано в статье С. Г. Первухиной, учителя 
1-й школы применяют кратковременные (7—20 минут) 
контрольные работы. Тем самым им удается эффектив- 
нее использовать учебное время. 

Составление задач самими учащимися по материа- 
лам семилетнего плана развития народного хозяйства 
СССР, по данным других отраслей знания (техники, 
географии и проч.) очень важно не только для воспи- 
тания культуры математического мышления, но и для 
общего развития познавательных способностей, для рас- 
игирения политического кругозора школьников. 

Хотя утверждение С. Г. Первухиной о том, что «каж- 
дый урок математики может и должен способствовать 
`эстетическому воспитанию» (стр. 136), может на первый 
взгляд показаться ‘излишне категоричным, оно в основе 
своей справедливо. Следовало лишь остановиться на 
этом вопросе подробнее, чем это сделано в статье, ибо 
не исключено превратное толкование некоторых аспек- 
тов этой важной проблемы. 

О физическом воспитании в школе пишут в своей 
статье М. Н. Порозов и Д. А. Турченко. Они показыва- 
ют, что в |-Йй школе сложилась определенная система 
и в области физического воспитания. Узловыми элемен- 
тами этой системы являются, вместе с уроками, осен- 
няя и весенняя спартакиады, физкультурный смотр 
в День Советской Армии, традиционные эстафеты, а так- 
же летние туристские походы. Авторы статьи не оста- 
новились на вопросах физического воспитания в на- 
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чальных классах, мекду тем эти вопросы имеют боль- 
шое значение, которое во многих школах до сих пор не- 
дооценивается. 

Доцент К. П. Карпова и учительница В. М. Пучкова 
рассказывают в своей статье о работе комсомольской 
организации школы. Достаточно определенно уже само 
название статьи: «Комсомольская организация ищет но- 
вые пути связи с жизнью». Прагда, рассказ об исправ- 
лении Юрия Печникова несколько выпадает из общего 
плана статьи, а главное — похож на многие другие «об- 
легченные» рассказы. Надо полагать, что и в данном 
случае исправление Юрия шло значительно сложнее, 
чем это может показаться при чтении статьи. Зато там, 
где авторы пишут о вещах, непосредственно относящих- 
ся к теме, статья читается с интересом. Авторам уда- 
лось хорошо рассказать о трудовых традициях комсо- 
мольцев |-й школы. Уже одно то, что трудовые дела ус- 
пели стать традиционными, свидетельствует о большой 
работе школьного комсомола. Дружба, которая связы- 
вает комсомольцев школы и завода, основана прежде 
всего на совместном труде. Комсомольцы школы и за- 
вода проводят также совместные собрания, вечера, со- 
ревнования. Старшеклассники выступают в цехах с бе- 
седами по литературе и искусству. 

Нет ни одного участка школьной жизни, на котором 
ведущая роль не принадлежала бы комсомольцам. Это 
большая заслуга комсомольцев и их руководителей, 
к которым относится и один из авторов статьи В. М. Пуч- 
кова, длительное время возглавлявшая школьную 
комсомольскую организацию. Хотелось бы найти в ста- 
тье больше материала, показывающего развитие само- 
стоятельности и инициативы самих комсомольцев, харак- 
тер помощи комсомольцам со стороны учителей. Но ив 
нынешнем своем виде статья, безусловно, принесет поль- 
зу тем, кто связан с комсомольской работой в школе. 

Статья А. Ф. Виноградовой, посвященная работе 
школьной библиотеки, послужит, надо полагать, укором 
и уроком библиотекарям тех школ, где, к сожалению, 
все еще ограничиваются приемом и выдачей-книг. На- 
звание статьи не случайно: библиотека 1-й школы давно 
стала важным участком воспитательной работы. Биб- 
лиотека связана с коллективом учителей, с комсомоль- 
ской организацией школы; нередко заходят в библио- 
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теку и родители школьников. Одной жизнью со всем 
школьным коллективом живет библиотека, и это замет- 
но по тематике читательских конференций, по книжным 
выставкам, по папкам газетных вырезок, которые пред- 
ставляют собой в настоящее время ценные пособия не 
только для учеников, но и для учителей. Помогает учи- 
телям и большая библиографическая работа, ведущая- 
ся в библиотеке. 

Говоря о сборнике в целом, нужно отметить, что он 
оставляет хорошее впечатление. Это объясняется в пер- 
вую очередь тем, что коллектив 1-й школы имени 
В. И. Ленина накопил ценный опыт, заслуживающий ши- 
рокого распространения. Авторам сборника было о чем 
сказать. Более того: о многих сторонах жизни школы 
сказано слишком бегло. Так, например, опыт организации 
производственного обучения на заводе «Контактор» за- 
служивал, на наш взгляд, особой статьи, имея в виду 
важность этого вопроса для перестройки школы. Поско- 
льку, однако, жизнь большого школьного коллектива 
очень многогранна, трудно ожидать, чтобы один сбор- 
ник содержал статьи по всем вопросам. 

‘Гораздо более существенным представляется другой 
недостаток сборника: слишком мало показано преодо- 
ление трудностей в учебно-воспитательной работе. Ме- 
жду тем понятно, что педагогов интересует прежде все- 
го процесс преодоления трудностей, ‘процесс развития 
коллектива. | 

Несмотря на отмеченные недостатки, сборник об 
опыте работы школы принесет несомненную пользу. Учи- 
теля ‘и другие работники школ извлекут из ‘сборника 
ценные указания для своей работы, а научные работни- 
ки — материал для размышлений. Читатель закрывает 
книгу с чувством удовлетворения: коллектив 1-й школы 
прилагает много сил для того, чтобы быть достойным 
имени великого вождя. | 

А. С. 
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